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KIRISH (Falsafa doktori (PhD) dissertatsiyasi annotatsiyasi) 

Dissertatsiya mavzusining dolzarbligi va zarurati. Dunyo amaliyotida 

umumiy o‘rta ta’lim maktablarida o‘quvchilarning yozma nutq savodxonligini 

oshirish, ularning fikrni mustaqil, mantiqiy va uslubiy jihatdan asoslangan tarzda 

ifodalash ko‘nikmalarini rivojlantirish hamda ta’lim natijalarini obyektiv o‘lchash 

pedagogik tadqiqotlarning ustuvor yo‘nalishlaridan biri sifatida e’tirof etilmoqda. 

Biroq amaliyotda diagnostik topshiriqlarni o‘quvchilarning yosh xususiyatlari, 

nutqiy tayyorgarlik darajasi hamda o‘quv ehtiyojlariga mos tanlash, ularni darsning 

maqsad va mazmuniga integratsiyalash, diagnostika natijalari asosida 

differensiallashtirilgan mashq va topshiriqlar tizimini ishlab chiqish hamda ularning 

ta’limiy samaradorligini baholash mexanizmlari yetarli darajada 

takomillashtirilmaganligi yozma nutqni o‘stirish samaradorligiga salbiy ta’sir 

ko‘rsatmoqda. Shu sababli yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq ko‘nikmalarini 

pedagogik diagnostika metodikasi orqali rivojlantirishning didaktik modeli, metodik 

ta’minoti va diagnostik-baholash mexanizmlarini ishlab chiqish hamda amaliyotga 

joriy etish dolzarb amaliy vazifa hisoblanadi. 

So‘nggi yillarda jahon ilmiy amaliyotida umumiy o‘rta ta’limda yozma nutqni 

rivojlantirishda pedagogik diagnostikadan foydalanishni takomillashtirish, formativ 

baholash, o‘quv analitikasi, kognitiv psixolingvistika hamda raqamli diagnostik 

vositalar asosida nutqiy kompetensiyani shakllantirishga qaratilgan keng ko‘lamli 

ilmiy tadqiqotlar olib borilmoqda. Ushbu yo‘nalishda diagnostika natijalari asosida 

yozma nutqning mazmuniy, mantiqiy-kompozitsion, lisoniy va uslubiy 

komponentlarini rivojlantirish, tanqidiy fikrlash va matn yaratish ko‘nikmalarini 

shakllantirish, diagnostik topshiriqlarni differensiallashtirish, adaptiv o‘qitish 

texnologiyalarini qo‘llash, sun'iy intellekt yordamida yozma ishlarni tahlil qilish 

hamda o‘quvchilarning nutqiy o‘sish dinamikasini monitoring qilish ustuvor ilmiy 

yo‘nalishlar sifatida belgilanmoqda. Kelgusida raqamli baholash platformalari, 

avtomatlashtirilgan matn tahlili tizimlari, generativ sun'iy intellekt hamda shaxsga 

yo‘naltirilgan adaptiv o‘qitish vositalari asosida pedagogik diagnostika metodikasini 

takomillashtirish, yozma nutq kompetensiyasini bosqichma-bosqich baholash 

tizimlarini ishlab chiqish hamda ularning didaktik samaradorligini ilmiy asoslash 

dolzarb ilmiy yo‘nalishlardan biri hisoblanadi. 

O‘zbekistonda umumiy o‘rta ta’lim tizimini xalqaro standartlar asosida 

modernizatsiya qilish, o‘quvchilarning funksional savodxonligini oshirish, 

zamonaviy pedagogik va raqamli texnologiyalarni ta’lim jarayoniga keng joriy etish 

bo‘yicha izchil islohotlar amalga oshirilmoqda. “Bolalarimiz bizdan ko‘ra bilimli, 

kuchli, dono va albatta baxtli bo‘lishlari shart”1. Shunga muvofiq, umumiy o‘rta 

ta’lim maktablarida yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutqini o‘stirishda 

pedagogik diagnostika metodikasidan didaktik maqsadlarga muvofiq foydalanish 

tartibini ishlab chiqish, diagnostika natijalari asosida o‘quvchilarning nutqiy va 

kommunikativ kompetensiyalarini rivojlantirish, ularning o‘quv faoliyatini 

faollashtirish, shuningdek, yozma nutq ko‘nikmalari rivojlanishini baholashning 

                                                           
1 Oʻzbekiston Respublikasi Prezidentining 2022-yil 28-yanvardagi PF-60-son “2022-2026-yillarga mo‘ljallangan 

Yangi O‘zbekistonning taraqqiyot strategiyasi to‘g‘risida”gi Farmoni 
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diagnostik tizimini takomillashtirish va uni ta’lim amaliyotiga integratsiyalash 

dolzarb ilmiy-amaliy vazifa hisoblanadi. 

Oʻzbekiston Respublikasi Prezidentining 2020-yil 2-martdagi PF-5953-son 

“2017-2021-yillarda Oʻzbekiston Respublikasini rivojlantirishning beshta ustuvor 

yoʻnalishi boʻyicha Harakatlar strategiyasini “Ilm, ma’rifat va raqamli iqtisodiyotni 

rivojlantirish yili”da amalga oshirishga oid davlat dasturi toʻgʻrisida”, 2017-yil          

7-fevraldagi PF-4947-son “Oʻzbekiston Respublikasini yanada rivojlantirish 

boʻyicha Harakatlar strategiyasi toʻgʻrisida”, 2022-yil 28-yanvardagi PF-60-son 

“2022-2026-yillarga mo‘ljallangan Yangi O‘zbekistonning taraqqiyot strategiyasi 

to‘g‘risida”gi Farmonlari, Oʻzbekiston Respublikasi Prezidentining 2021-yil  

19-maydagi PQ-5117-son “Oʻzbekiston Respublikasida xorijiy tillarni oʻrganishni 

ommalashtirish faoliyatini sifat jihatidan yangi bosqichga olib chiqish chora-

tadbirlari toʻgʻrisida”gi Qarori, Oʻzbekiston Respublikasi Vazirlar Mahkamasining  

2021-yil 19-maydagi 312-son “Xorijiy tillarni oʻrganishni ommalashtirishni 

samarali tashkil etish chora tadbirlari toʻgʻrisida”, 2022-yil 19-yanvardagi  

34-son “Xorijiy tillarni oʻrganishni takomillashtirish boʻyicha qoʻshimcha chora 

tadbirlar toʻgʻrisida”gi qarorlari, shuningdek, mazkur faoliyatga oid boshqa 

normativ-huquqiy hujjatlarda belgilangan vazifalarni hal qilishda mazkur 

dissertatsiya tadqiqoti ma’lum darajada xizmat qiladi. 

Tadqiqotning respublika fan va texnologiyalari rivojlanishining ustuvor 

yo‘nalishlariga mosligi. Mazkur tadqiqot respublika fan va texnologiyalari 

rivojlanishining I. “Axborotlashgan jamiyat va demokratik davlatni ijtimoiy, 

huquqiy, iqtisodiy, madaniy, ma’naviy-ma’rifiy rivojlantirishda innovatsion 

g‘oyalar tizimini shakllantirish va ularni amalga oshirish yo‘llari” ustuvor 

yo‘nalishiga muvofiq bajarilgan. 

Muammoning o‘rganilganlik darajasi. Mamlakatimizda xorijiy tillarni 

o‘qitish metodikasi bilan J.J.Jalolov, G.X.Bakiyeva, L.T.Axmedova, 

D.U.Xoshimova, I.M.Tuxtasinov, U.U.Jumanazarov, Sh.Z.Taylanova, 

A.E.Rustamova, A.Y.Nurmuratov, N.V.Petrosyan, L.T.Abdullayeva, 

M.U.Buranova, F.P.Davronova, M.E.Pulatova, Sh.Sh.Rustamova, A.B.Musoyeva, 

N.N.Normatova, U.U.Sattorov, L.F.Xoliqova2 kabi olimlar ilmiy tadqiqot ishlarini 

olib borgan. 

                                                           
2 Бакиева Г., Махкамова Г., Кулдошев А. English 3. – Ташкент, 2007.; Jalolov J.J., Mahkamova G.T., Ashurov 

Sh.S. English Language Teaching methodology. – Tashkent: Fan va texnologiya, 2015. – 336 p.; Ахмедова Л.Т. 

Теория и практика обучения профессиональной русской речи студентов-филологов. – Ташкент: Fan va 

texnologiya, 2013. – 200 с.; Хашимова Д.У. Лингводидактические основы изучения лакун в контексте 

современного функционирования русского языка и межъязыковой взаимодействий: док. дисс. 2007. – 209 б; 

U.U.Jumanazarov Ta’limni raqamlashtirish muhitida bo‘lajak ingliz tili o‘qituvchilarining lingvistik 

kompetensiyasini rivojlantirish. – Avtoref. dis. … ped. fan. dok. – Toshkent, 2018. – 89 b; I.M.Tuxtasinov Tarjimon 

tayyorlashda kasbiy kompetensiyalarni ekvivalentlik hodisasi asosida rivojlantirish.: Avtoref. dis. … ped. fan. dok. – 

Toshkent, 2018. – 83 b; A.E.Rustamova “Oliy ta’lim muassasalarida chet tilini pedagogik diagnostika metodikasi 

orqali o‘qitishni takomillashtirish konsepsiyasi (ingliz tili misolida)”. Avtoref. dis. … ped. fan. dok. – Toshkent, 2025. 

– 75 b;  Нурмуратов А.Я. Масофавий таълимда инглиз тилини ўқитиш методикаси: PhD дисс. автореф. – 

Тошкент, 2024.; Абдуллаева Л.Т. Талабаларнинг социолингвистик компетенциясини электрон ресурслар 

асосида такомиллаштириш (инглиз тили мисолида): PhD дисс. автореф. – Самарқанд, 2022. – 59 б.;  

Buranova M.U. Tibbiyot oliy o‘quv yurtlarida talabalarga o‘qishni o‘rgatishda noan’anaviy usullarning joriy qilinishi 

(ingliz tili materialida): PhD diss. avtoref. – Samarqand, 2023. – 55 b.; Musoyeva A.B. Boʻlajak chet tili 

oʻqituvchilarining kasbiy mahoratini CEFR orqali shakllantirish va rivojlantirish (ingliz tili misolida): ped. fan. 

bo‘yicha falsafa doktori (PhD) diss. avtoref. –Samarqand, 2022- 58b.; Davronova F.P. Raqamli texnologiyalar 
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Chet tilida yozma nutq va yozuv kompetensiyasini o‘qitish masalalari  

L.R.Axmetova, F.Sh.Alimov, N.U.Mustafayeva, U.K.Xodjaniyazova,  

L.V.Kaplich, S.N.Musulbes, O.V.Kudryashova, A.S.Kobisheva,  

A.N.Gavrilova, J.Xarmer, A.Meyers, R.M.Manchón, P.K.Matsuda, Ch.Polio, 

P.Kirchhoff, K.Hyland3 kabi mahalliy va xorij olimlarining ilmiy tadqiqotlarida 

ko‘rib chiqilgan. 

Pedagogik diagnostika, ta’lim natijalarini baholash, diagnostik monitoring 

hamda formativ baholashning nazariy-metodologik asoslari K.Ingenkamp, 

B.P.Bitinas, S.K.Kaldibayev, J.G‘.Yo‘ldoshev, A.E.Rustamova, Sh.A.Abdullayeva, 

D.I.Ro‘ziyeva, N.Voxidova4 kabi olimlarning ilmiy tadqiqotlarida yoritilgan. 

Blended ta’lim, unga oid ta’lim texnologiyalari va mazkur texnologiyalarning 

yozuv kompetensiyasini takomillashtirishdagi o‘rni bo‘yicha masalalar  

G.A.Yusupova, L.G.Babaxodjaeva, Z.K.Kurbaniyazova, N.J.Begibaeva,  

A.A.Faxrutdinova, M.N.Moxova, Y.I.Kapustin, V.A.Fandey, L.S.Limar, J.Bloch, 

                                                           
sharoitida talabalarni ingliz tiliga tezkor o‘qitishning pedagogik asoslarini takomillashtirish: PhD diss. avtoref. – 

Samarqand, 2023. – 50 b.; M.E.Pulatova “Boshlang'ich sinf o'qituvchilarining innavatsion kompetensiyalarini 

rivojlantirishning pedagogik asoslari” 2023-yil 10 mart. 130 sahifa. Sh.Sh.Rustamova “Umumtaʼlim maktablari 

yuqori (10-11) sinf oʻquvchilarining tinglab tushunish va soʻzlashuv koʻnikmasini kommunikativ kompetensiya 

asosida rivojlantirish”. PhD diss. avtoref. – Samarqand, 2023. – 55 b.; Petrosyan N.V. Innovatsion pedagogik 

texnologiyalar orqali til yo‘nalishidagi oliy o‘quv yurtlari talabalarining tanqidiy fikrlashini rivojlantirish: PhD diss. 

avtoref. – Samarqand, 2023. – 59 b.; Норматова Н.Н. Инглиз тилини ўқитишда иқтисодиёт йўналиши 

талабаларининг оғзаки нутқ кўникмаларини ривожлантириш: PhD дисс. автореф. – Самарқанд, 2021. – 61 б.; 

Сатторов У.У. Немис тилини иккинчи чет тили сифатида масофавий ўқитишда янги авлод ўқув адабиётларини 

такомиллаштириш: PhD дисс. автореф. – Самарқанд, 2022. – 61 б..; Xoliqova L.F. Filologik ta’lim yo‘nalishi 

talabalarining tadqiqot qobiliyatini loyiha asosida o‘rganish metodi orqali rivojlantirish: PhD diss. avtoref. – 

Samarqand, 2023. – 58 b. 
3Ахметова Л.Р. Преемственность обучения письменной английской речи на продвинутом этапе языкового 

вуза: Автореф. дисс. ... канд. пед. наук. – Ташкент, 2011. – 25с.; Алимов Ф.Ш. Инглиз тилида ёзув 

компетенциясини шакллантириш (нофилологик факультетлар мисолида): Пед. фан. фалс. док. … дисс. – 

Тошкент, 2018. – 136б.; Мустафаева Н.У. Талабаларнинг инглиз тилида ёзма нутқ компетенциясини 

ривожлантириш механизмларини такомиллаштириш: Пед. фан. фалс. док. … дисс. автореф. – Чирчиқ, 2022. 

– 28б.; Ходжаниязова У.К. Формирование иноязычной письменной компетенции у учащихся уровня А2 

республики Каракалпакстан: Автореф. дис. … док.филос.пед.наук. – Нукус, 2022. – 24с.; Каплич Л.В. Начало 

обучения продуктивной письменной речи в лингвистическом вузе: Автореф. дис. ... канд.пед.наук. – Москва, 

1996. – 25с.; Мусульбес С.Н. Обучение аргументирующему дискурсу в сфере письменного общения: Автореф. 

дис. ... канд.пед.наук. – Москва, 2005. – 24с.; Кудряшова О.В. Методика поэтапного формирования 

коммуникативной компетенции в письменной речи: Автореф. дис. ... канд.пед.наук. – Тамбов, 2005. – 28с.; 

Кобышева А.С. Методика обучения письменной речи как компоненту межкультурной компетенции 

лингвиста-преподавателя: Автореф. дис. ... канд.пед.наук. – Ставрополь, 2009. – 26с.; Гаврилова А.Н. 

Формирование письменноречевой аргументативной компетенции у студентов гуманитарных специальностей: 

Автореф. дис. ... канд.пед.наук. – Санкт-Петербург, 2011. – 26с.; Harmer J. How to teach writing. – London, 2004. 

– 154p.; Meyers A. Writing with confidence: writing effective sentences and paragraphs (9th ed.). – London, 2008. – 

496p.; Manchón R.M., Matsuda P.K. Handbook of second and foreign language writing. – Berlin: De Gruyter Mouton, 

2016. – 672p.; Polio Ch. Teaching second language writing. – New York: Routledge, 2017. – 32p.; Kirchhoff P. 

Productive competences – speaking, writing, mediating. Surkamp C., Viebrock B. (eds) Teaching English as a foreign 

language. – Stuttgart, 2018. – pp.109-132; Hyland K. Teaching and researching writing (4th ed.). – New York, 2021. 

– 382p. 
4 Ingenkamp K. Textbook of Pedagogical Diagnostics. 5th Edition.– Weinheim and Basel: Beltz Verlag, 2008. – 

312p.; Битинас Б.П. Педагогическая диагностика: сущность, функции и методы. – Вильнюс: Mokslas, 1971. –

184 с.; Kaldibayev S.K. Pedagogik o‘lchovlar nazariyasi va amaliyoti. – Toshkent: Fan va texnologiya, 2014. – 256 

b.; Yo‘ldoshev J.G‘., Shirinov M.K., Ochilov F.I. Pedagogik diagnostika: o‘quv-metodik qo‘llanma. – Toshkent: 

TDPU, 2014. – 156 b.; Рустамова А.Э. Олий таълим муассасаларида чет тилини педагогик диагностика 

методикаси орқали ўқитишни такомиллаштириш концепцияси (инглиз тили мисолида): Пед. фан. докт. (DSc) 

... дисс. автореф. – Тошкент, 2025. – 76 б.; Abdullayeva Sh.A., Ro‘ziyeva D.I. Pedagogik diagnostika va korreksiya. 

– Toshkent: O‘zbekiston faylasuflari milliy jamiyati nashriyoti, 2018. – 248 b.; Voxidova N., Mirzayeva F. Pedagogik 

diagnostika: darslik. – Toshkent: Fan va texnologiya, 2022. – 320 b.; 
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C.J.Bonk, C.R.Graham, D.Hinkelman, J.Stein5 kabi mahalliy va xorijiy 

tadqiqotchilarning ilmiy izlanishlarida muhokama qilingan. 

Ammo mavjud tadqiqotlarda aynan pedagogik diagnostikaning yuqori sinfda 

yozma nutq ko‘nikmalarini rivojlantirishdagi metodologik roli, dars bosqichlariga 

mos integratsiyasi, interaktiv topshiriqlar tizimi yetarlicha chuqur tahlil qilinmagan. 

Bu holat ushbu tadqiqotning yangiligi va dolzarbligini belgilaydi. 

Dissertatsiya tadqiqotining dissertatsiya bajarilgan oliy ta’lim 

muassasasining ilmiy-tadqiqot ishlari rejalari bilan bog‘liqligi. Tadqiqot ishi 

Samarqand davlat chet tillar institutining ilmiy ishlari rejalariga muvofiq “Filologik 

oliy ta’lim tashkilotlarida chet tilini integrallashuv orqali o‘qitishda kadrlar 

tayyorlashning filologik hamda metodik asoslarini takomillashtirish” mavzusidagi 

ilmiy yo‘nalish doirasida bajarilgan. 

Tadqiqotning maqsadi yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq 

ko‘nikmalarini pedagogik diagnostika metodikasi orqali rivojlantirishdan iborat. 

Tadqiqotning vazifalari quyidagilardan iborat: 

pedagogik diagnostika tushunchasi va uning nazariy asoslari, ta’limda ulardan 

samarali foydalanishning mazmun-mohiyatini tahlil qilish; 

yuqori sinf o‘quvchilari uchun tashkil etilgan ingliz tili (yozma nutq 

materiallari) darslarida pedagogik diagnostikaning qo‘llanilish holatini o‘rganish; 

yuqori sinf o‘quvchilari uchun tashkil etilgan ingliz tili (yozma nutq 

materiallari) darslarida pedagogik diagnostikaning mavjud holatidan kelib chiqqan 

holda pedagogik diagnostikaga asoslangan dars ishlanmalari, topshiriqlar hamda 

mashqlar tizimini ishlab chiqish; 

                                                           
5 Юсупова Г.А. Бўлажак педагогларнинг лингвистик компетенцияларини шакллантиришда аралаш таълимдан 

фойдаланиш методикаси: Пед.фан.фалс.док. … дисс. автореф. – Нукус, 2020. – 25б.; Бабаходжаева 

Л.Г.Талабаларнинг педагогик компетентлигини ривожлантириш жараёнида аралаш таълим моделини жорий 

этишнинг назарий ва амалий асослари: Пед.фан.док. … дисс. автореф. – Чирчиқ, 2021. – 16б.; Курбаниязова 

З.К.Аралаш таълим шароитида бўлажак ўқитувчиларнинг ижтимоий-педагогик компетентлигини 

ривожлантириш: Пед.фан.док. … дисс. автореф. – Тошкент, 2022. – 27 б.; Бегибаева Н.Ж. Совершенствование 

письменной речевой компетенции учителей школ с помощью онлайн ресурсов: Автореф. дисс. ... 
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pedagogik tajriba-sinov ishlarini tashkil etish va shu asosida taklif etilgan 
metodikaning samaradorligini baholash. 

Tadqiqotning obyekti yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq 
ko‘nikmalarini pedagogik diagnostika metodikasi orqali rivojlantirish jarayoni 
hisoblanadi. 

Tadqiqotning predmetini yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq 
ko‘nikmalarini pedagogik diagnostika metodikasi orqali rivojlantirishning 
mazmuni, shakllari va metodlari tashkil qiladi. 

Tadqiqotning usullari. Tadqiqotda nazariy (analitik-sintetik, qiyosiy-
taqqoslash), diagnostik (so‘rovnomalar, testlar, kuzatish), prognostik (ekspert 
bahosi, baholarni umumlashtirish), pedagogik tajriba va matematik statistika 
(ma’lumotlarni statistik qayta ishlash, natijalarni grafik tarzda taqdim etish va 
boshqalar) usullaridan foydalanilgan. 

Tadqiqotning ilmiy yangiligi quyidagilardan iborat: 
yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq kompetensiyasini rivojlantirishga 

yo‘naltirilgan “DWOM” (Diagnostic-Driven Writing Optimization Model; 
Diagnostic – Profile – Adaptation – Reflection) modeli ishlab chiqilib, uning 
“individual adaptatsiya” komponentida diagnostik profil ko‘rsatkichlari 
o‘zgarishiga muvofiq topshiriq murakkabligini bosqichma-bosqich moslashtiruvchi 
adaptiv-differensial korreksiya mexanizmi dinamik-progressiv tarzda 
aniqlashtirilgan; 

chet tilida yozma nutq kompetensiyasini pedagogik diagnostika vositasida 
rivojlantirishga yo‘naltirilgan metodik tizim jahon pedagogik tajribasi tahlili asosida 
milliy ta’lim muhitiga adaptiv-integrativ tarzda moslashtirilgan holda ishlab 
chiqilib, uning kognitiv yuklamani muvozanatlashtirish komponentida yozma 
topshiriqlarni o‘quvchining tayyorgarlik darajasiga muvofiq differensiallashtirish 
mexanizmi bosqichli-progressiv tarzda takomillashtirilgan; 

yozma faoliyatni “pre-writing diagnostics”, “while-writing monitoring” va 
“post-writing evaluation” bosqichlari asosida tashkil etishning bosqichli-diagnostik 
mexanizmi ishlab chiqilib, uning refleksiv tahlil komponentida o‘quvchilarning 
argumentativ yozuv va tanqidiy fikrlash kompetensiyasini rivojlantirish 
samaradorligi sikllik-korreksion tarzda nazariy-amaliy jihatdan dalillangan; 

yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq kompetensiyasini rivojlantirishda 
pedagogik diagnostika ma’lumotlariga tayanuvchi kollaborativ yozma faoliyat 
mexanizmi differensial-korreksion asosda ishlab chiqilib, uning o‘quvchilarda 
kommunikativ yozuv strategiyalarini interaktiv-kooperativ tarzda shakllantirishdagi 
lingvodidaktik samaradorligi tajriba-sinov asosida amaliy isbotlangan. 

Tadqiqotning amaliy natijalari quyidagilardan iborat: 
pedagogik diagnostika asosida tashkil etilgan dars jarayoni o‘quvchilarning 

yozma nutqdagi individual kamchiliklarini aniqlash va ularni bosqichma-bosqich 
bartaraf etish imkonini yaratdi. Diagnostik tahlil natijalariga tayangan holda yozuv 
jarayoni differensial tashkil etilib, o‘quvchilarning grammatik, leksik va stilistik 
xatolari ustida maqsadli ishlash yo‘lga qo‘yildi. Natijada o‘quvchilarning yozma 
ishlarida aniqlik, mantiqiylik va mazmuniy yaxlitlik ko‘rsatkichlari sezilarli 
darajada oshdi; 
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diagnostik vositalar yordamida har bir o‘quvchining yozma nutq darajasi, 
ehtiyojlari va o‘rganishdagi qiyinchiliklari aniqlanib, ularga mos individual o‘quv 
strategiyalari ishlab chiqildi. Bu esa kuchli va sust o‘zlashtiruvchi o‘quvchilar bilan 
alohida ishlash imkonini kengaytirib, ta’lim jarayonining individuallashtirilishini 
ta’minladi. Natijada barcha o‘quvchilar uchun teng rivojlanish sharoiti yaratildi va 
o‘zlashtirish darajasida ijobiy o‘sish kuzatildi; 

pedagogik diagnostika jarayonida o‘quvchilarga o‘z yozma ishlarini tahlil 
qilish, xatolarini aniqlash va tuzatish imkoniyati berildi. Bu esa ularning o‘z-o‘zini 
nazorat qilish, baholash va refleksiya qilish ko‘nikmalarini rivojlantirdi. Natijada 
o‘quvchilar yozuv jarayoniga ongli yondashib, o‘z fikrlarini rejalashtirish, tahrirlash 
va takomillashtirish ko‘nikmalarini egalladi; 

pedagogik diagnostika asosida ishlab chiqilgan mezonlar (rubrikalar) 
yordamida yozma ishlarni baholash jarayoni aniq va shaffof shaklga keltirildi. 
O‘quvchilar baholash mezonlarini tushunib, o‘z natijalarini obyektiv baholash 
imkoniyatiga ega bo‘ldilar. Bu esa o‘qituvchi va o‘quvchi o‘rtasida samarali teskari 
aloqa (feedback)ni ta’minlab, ta’lim sifatining umumiy oshishiga xizmat qildi. 

Tadqiqot natijalarining ishonchliligi ishdа qо‘llаnilgаn nаzаriy mа’lumоtlаr 
va metodlar ishonchli manbalardan olingani, keltirilgan tahlil va mulohazalar, 
tajriba-sinov ishlari samaradorligini matematik statistik metodlar vositasida 
asoslangani, xulosa va tavsiyalarning amaliyotga joriy qilingani hamda olingan  
natijalar vakolatli organlar tomonidan tasdiqlangani bilan belgilanadi. 

Tadqiqot natijalarining ilmiy va amaliy ahamiyati. Tadqiqot natijalarining 
ilmiy ahamiyati mazkur tadqiqot yuqori sinflarda chet tilida yozma nutq 
kompetensiyasini rivojlantirishda pedagogik diagnostikaning nazariy asoslarini 
takomillashtirishga xizmat qiladi. Xususan, Applied Linguistics hamda Language 
Assessment kesishmasida yozma nutqni baholash va rivojlantirishning 
integratsiyalashgan modeli ishlab chiqiladi. Tadqiqotda Diagnostic Assessment va 
Formative Assessment tamoyillari asosida o‘quvchilarning yozma faoliyatini 
monitoring qilish mexanizmlari ilmiy jihatdan asoslanadi. Natijada yozma nutq 
kompetensiyasining tarkibiy komponentlari, rivojlanish bosqichlari va baholash 
mezonlari aniqlashtirilib, bu sohadagi ilmiy-nazariy qarashlar boyitiladi. 

Tadqiqot natijalarining amaliy ahamiyati tadqiqot natijalari asosida ishlab 
chiqilgan pedagogik diagnostika modeli yuqori sinflarda chet tilida yozma nutqni 
o‘qitish amaliyotini takomillashtirishga xizmat qiladi. Diagnostik vositalar, 
baholash mezonlari va differensial topshiriqlar tizimi o‘quvchilarning individual 
xususiyatlarini hisobga olgan holda samarali o‘qitishni tashkil etish imkonini beradi. 
Natijada o‘quvchilarning yozma nutqidagi xatolarni o‘z vaqtida aniqlash va tuzatish, 
ularning mantiqiy fikrlash, matn tuzish va o‘z fikrini aniq ifodalash ko‘nikmalarini 
rivojlantirishga erishiladi. Shuningdek, o‘qituvchilar uchun zamonaviy baholash va 
teskari aloqa mexanizmlarini joriy etish orqali ta’lim sifati sezilarli darajada oshadi. 

Tadqiqot natijalarining joriy etilishi. Yuqori sinf o‘quvchilarining yozma 
nutq ko‘nikmalarini pedagogik diagnostika metodikasi orqali rivojlantirish bo‘yicha 
olingan ilmiy  natijalar asosida: 

yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq kompetensiyasini rivojlantirishga 
yo‘naltirilgan “DWOM” (Diagnostic-Driven Writing Optimization Model; 
Diagnostic – Profile – Adaptation – Reflection) modeli ishlab chiqilib, uning 
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“individual adaptatsiya” komponentida diagnostik profil ko‘rsatkichlari 
o‘zgarishiga muvofiq topshiriq murakkabligini bosqichma-bosqich moslashtiruvchi 
adaptiv-differensial korreksiya mexanizmi dinamik-progressiv tarzda 
aniqlashtirilganligi haqidagi xulosalardan O‘zbekiston Milliy universitetida 2024-
2025-yillar davomida bajarilgan AL-662204339-sonli “Maktab o‘quvchilaridagi 
iqtidorni va kasbiy qiziqishni onlayn aniqlashga qaratilgan psixodiagnostik dasturiy 
ta’minotni yaratish” mavzusidagi amaliy loyihada qo‘llanilgan (Mirzo Ulug‘bek 
nomidagi O‘zbekiston Milliy universitetining 2025-yil 11-dekabrdagi № 04/11-
29627-sonli ma’lumotnomasi). Natijada, yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq 
kompetensiyasini rivojlantirishda pedagogik diagnostikaning lingvodidaktik, 
lingvopsixologik va baholash mezonlarini integrativ yondashuv asosida 
birlashtirishga erishilgan; 

chet tilida yozma nutq kompetensiyasini pedagogik diagnostika vositasida 
rivojlantirishga yo‘naltirilgan metodik tizim jahon pedagogik tajribasi tahlili asosida 
milliy ta’lim muhitiga adaptiv-integrativ tarzda moslashtirilgan holda ishlab 
chiqilib, uning kognitiv yuklamani muvozanatlashtirish komponentida yozma 
topshiriqlarni o‘quvchining tayyorgarlik darajasiga muvofiq differensiallashtirish 
mexanizmi bosqichli-progressiv tarzda takomillashtirilganligi haqidagi fikr va 
mulohazalardan O‘zbekiston Milliy universitetida 2024-2025-yillarda amalga 
oshirilgan IL-7823051524-sonli “Paratranslator: parallel korpusga asoslangan 
kontekstologik elektron tarjima lug‘at platformasini yaratish” mavzusidagi 
innovatsion loyihada foydalanilgan (Mirzo Ulug‘bek nomidagi O‘zbekiston Milliy 
universitetining 2025-yil 12-dekabrdagi № 04/11-29699-sonli ma’lumotnomasi). 
Natijada, ushbu fikr va mulohazalar chet tilida yozma nutq kompetensiyasini 
pedagogik diagnostika vositasida rivojlantirishda jahon pedagogik tajribasini tahlil 
qilishga xizmat qilmoqda; 

yozma faoliyatni “pre-writing diagnostics”, “while-writing monitoring” va 
“post-writing evaluation” bosqichlari asosida tashkil etishning bosqichli-diagnostik 
mexanizmi ishlab chiqilib, uning refleksiv tahlil komponentida o‘quvchilarning 
argumentativ yozuv va tanqidiy fikrlash kompetensiyasini rivojlantirish 
samaradorligi sikllik-korreksion tarzda nazariy-amaliy jihatdan dalillanganligi 
haqidagi xulosalardan Toshkent davlat o‘zbek tili va adabiyoti universitetida  
2021-2023-yillarda amalga oshirilgan RZ-202004165 raqamli “Umumiy o‘rta 
ta’limda o‘quvchilarning og‘zaki va yozma nutqiy kompetensiyalarini 
rivojlantiruvchi elektron platforma yaratish” nomli grant loyihasi doirasida 
foydalanilgan (Toshkent davlat o‘zbek tili va adabiyoti universitetining 2026-yil  
6-apreldagi №04/1-1846-sonli ma’lumotnomasi). Natijada, yozma nutq 
kompetensiyasini rivojlantirishda pedagogik diagnostikaga asoslangan metodik 
tizim takomillashtirilishi isbotlangan; 

yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq kompetensiyasini rivojlantirishda 
pedagogik diagnostika ma’lumotlariga tayanuvchi kollaborativ yozma faoliyat 
mexanizmi differensial-korreksion asosda ishlab chiqilib, uning o‘quvchilarda 
kommunikativ yozuv strategiyalarini interaktiv-kooperativ tarzda shakllantirishdagi 
lingvodidaktik samaradorligi tajriba-sinov asosida amaliy isbotlanganligi haqidagi 
ma’lumotlardan “Samarqand viloyat teleradiokompaniyasi” DMda 2025-yil 02-iyun 
kuni efirga chiqqan “Assalom Samarqand” eshittirishining navbatdagi soni 
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ssenariyasini tayyorlashda foydalanilgan. Xususan, ingliz tilining yozma nutq 
ko‘nikma va malakalarini pedagogik diagnostika metodikasi orqali yanada 
rivojlantirish va ulardan darslarda samarali foydalanishni yo‘lga qo‘yish orqali ochib 
berilgan xulosalar “Samarqand viloyat teleradiokompaniyasi” DM uchun davlat 
ta’lim muassasalarining o‘quv-ilmiy faoliyatini takomillashtirish, o‘quvchilarning 
yozuv ko‘nikmasini shakllantirish va monitoring qilishda hamda o‘rta maktab ta’lim 
sohasida bu yangilikni tatbiq etishga qaratilgan chora-tadbirlarni amalga oshirishda 
ma’lum darajada manba bo‘lib xizmat qiladi (Samarqand viloyat 
teleradiokompaniyasining 2026-yil 9-iyundagi 01-07/213-son ma’lumotnomasi). 
Natijada, yuqori sinf o‘quvchilarida yozma nutq kompetensiyasini rivojlantirishda 
pedagogik diagnostikani optimallashtirishga erishilgan. 

Tadqiqot natijalarining aprobatsiyasi. Mazkur tadqiqot natijalari 2 ta 
respublika ilmiy-amaliy anjumanida muhokamadan o‘tkazilgan. 

Tadqiqot natijalarining e’lon qilinganligi. Dissertatsiya mavzusi bo‘yicha 
jami 14 ta ilmiy ish chop etilgan, jumladan, O‘zbekiston Respublikasi Oliy 
attestatsiya komissiyasining doktorlik dissertatsiyalari asosiy ilmiy natijalarini chop 
etish tavsiya etilgan ilmiy nashrlarda 5 ta ilmiy maqola, jumladan, 3 tasi respublika 
va 2 tasi xorijiy jurnallarda nashr qilingan. 

Dissertatsiyaning tuzilishi va hajmi. Dissertatsiya kirish, uch bob, umumiy 
xulosa, foydalanilgan adabiyotlar ro‘yxati, hamda ilovalardan iborat. Ishning 
umumiy hajmi 161 sahifani tashkil qiladi. 

DISSERTATSIYANING ASOSIY MAZMUNI 

Kirish qismida dissertatsiya mavzusining dolzarbligi asoslangan, tadqiqotning 
O‘zbekiston Respublikasida fan va texnologiyalarni rivojlantirishning ustuvor 
yo‘nalishlariga mosligi ko‘rsatilgan, muammoning o‘rganilganlik darajasi, 
tadqiqotning dissertatsiya bajarilgan ta’lim muassasasining ilmiy-tadqiqot ishlari 
rejalari bilan bog‘liqligi bayon etilgan, tadqiqotning maqsadi, vazifalari, 
shuningdek, obyekti va predmeti aniqlangan hamda ilmiy-amaliy ahamiyati, 
natijalarning ishonchliligi, amaliyotga joriy qilinishi, aprobatsiyasi, e’lon 
qilinganligi, tuzilishi va hajmi masalalari o‘z aksini topgan. 

Dissertatsiyaning birinchi bobida yuqori sinflarda ingliz tilini o‘qitishda 
pedagogik diagnostikadan foydalanishning lingvopsixologik va lingvodidaktik 
asoslari, pedagogik diagnostika va uning ingliz tilini o‘qitishdagi ahamiyati, undan 
foydalanishda yuzaga keladigan muammolar va kamchiliklar, shuningdek, ularni 
qo‘llashdagi samaradorlikni oshirishga qaratilgan metodik yondashuvlar tahlil 
qilinadi. Zamonaviy dunyo hamjamiyatida kechayotgan jadal globallashuv va 
axborotlashuv jarayonlari sharoitida chet tillarini o‘rganish va o‘qitish masalasi 
ta’lim tizimining eng muhim ustuvor yo‘nalishlaridan biriga aylanib ulgurdi. 
Bugungi kunda dunyo miqyosidagi barcha sohalarda - xoh u siyosat, iqtisodiyot, 
madaniyat yoki fan-texnika bo‘lsin - o‘z fikrini nafaqat og‘zaki, balki yozma 
ravishda ham erkin, ravon hamda savodli bayon qila oladigan yuqori malakali 
mutaxassislarni tarbiyalash ta’lim tizimidagi eng dolzarb muammolardan biri 
hisoblanadi. O‘rta maktabda, xususan yuqori sinflarda chet tili muloqot vazifasini 
bajaradi va chuqur ta’limiy-tarbiyaviy ahamiyatga ega bo‘ladi. Amaliy maqsadga 
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erishish - ya’ni tilni muloqot vositasi sifatida egallash - o‘z navbatida, 
umumta’limiy, tarbiyaviy va rivojlantiruvchi maqsadlarni amalga oshirishga 
mustahkam zamin yaratadi. Biz axborot asrida yashayotganimiz sababli, axborot-
kommunikatsiya texnologiyalari va internet kommunikatsiyasi shiddat bilan 
rivojlanmoqda, bu esa ingliz tilini bilishni zamon talabiga aylantirmoqda. Tahlillar 
shuni ko‘rsatadiki, ingliz tili xalqaro til va globallashuvning kuchayishi bilan lingua 
franca maqomini egalladi. Ingliz tilining xalqaro miqyosda bunday keng 
tarqalishiga fan, texnologiya, tijorat sohalarida asosiy muloqot tili sifatida 
qo‘llanilishi, boshqa tillardan lug‘at qabul qila olish moslashuvchanligi va turli 
dialektlarining bag‘rikenglik bilan qabul qilinishi kabi omillar kuchli ta’sir 
ko‘rsatgan. Shu nuqtayi nazardan, chet til o‘qitishning zamonaviy modeli tizimli-
faoliyatli, shaxsga yo‘naltirilgan va kommunikativ-kognitiv yondashuvlarga 
asoslanadi. Ushbu modelning ustuvor vazifasi o‘rganuvchilarda kommunikativ 
kompetensiyani shakllantirishdir. Kommunikativ kompetensiya murakkab tuzilma 
bo‘lib, u lingvistik, sotsiolingvistik va pragmatik kabi bir nechta kichik guruhlardan 
iborat bo‘ladi. Bu jarayon ta’lim, madaniyat va shaxs rivojlanishining uzviy birligini 
ta’minlashga xizmat qiladi. 

Chet til o‘qitishning umumiy ta’lim tizimidagi majburiy kursi metodik jihatdan 
turli bosqichlarga bo‘linadi. Yuqori sinf ta’lim bosqichi akademik litsey, kasb-hunar 
kollejlari hamda umumiy o‘rta ta’lim maktablarining 10-11-sinflarini o‘z ichiga 
oladi. Ushbu bosqichda maktabdagi chet til o‘qitish kursi yakunlanadi, shuning 
uchun o‘quvchilarning nutq malakalariga qo‘yilgan yakuniy maqsadlar to‘liq 
amalga oshirilishi shart. Yuqori sinf o‘quvchilarining psixologik-pedagogik 
xususiyatlari haqida gapirilganda, dastlab yuqori sinf o‘quvchilari, ya’ni 
o‘smirlikdan yoshlik davriga o‘tayotgan shaxslar uchun ta’lim jarayonida o‘ziga xos 
psixologik xususiyatlar namoyon bo‘lishini ta’kidlash o‘rinli: 1) Yuqori sinf 
o‘quvchilari uchun purmazmunli matnlarni o‘qish birlamchi vazifaga aylanadi. Bu 
davrda nazariy tafakkur yuqori ahamiyatga ega bo‘ladi, chunki ular atrof-olamdagi 
voqea-hodisalar va bog‘lanishlar mazmunini yuqori darajada, falsafiy va mantiqiy 
jihatdan tushunishga harakat qiladilar. 2) Ular mustaqillik, o‘ziga xoslik, do‘stlik va 
o‘rtoqlik bilan bog‘liq shaxsiy xislatlarni yuqori baholashadi. Bu yozma nutqda o‘z 
“men”ini ifodalash istagini kuchaytiradi. 3) Yuqori sinf o‘quvchilari yozma nutqni 
rivojlantirishda ham ijodiy faoliyatga kirishish ehtiyoji va intilishi bilan ajralib 
turadi. O‘smirlik davrida o‘qish va yozma monologik nutq jadal rivojlanadi. Bu 
bosqichda o‘quvchilar berilgan erkin mavzu bo‘yicha mustaqil insho yoza oladilar. 
4) Ular uchun o‘rganishga qiziqishda sifat jihatidan progress sodir bo‘ladi, ularning 
yozma nutqi esa to‘la tafakkur bilan bog‘liq holda amalga oshiriladi. 

Yuqori bosqichda chet til o‘qitishning amaliy maqsadi o‘zgaradi. Agar 
dastlabki bosqichlarda gapirish asosiy amaliy maqsad bo‘lgan bo‘lsa, yuqori 
bosqichda, ya’ni 5-9-sinflarning oxiriga kelib, o‘qish malakasi amaliy maqsad 
darajasiga chiqa boshlaydi. Yozma matndan qiziqarli va foydali axborot olishga 
e’tibor oshadi. O‘qish va tinglab tushunish amaliy maqsad maqomida o‘rgatiladi, 
ammo yuqori sinflarda yozuv nutq faoliyati turi sifatida barcha sinflarda chet til 
o‘rgatish vositasi bo‘lib keladi. An’anaviy metodikada yozuv amaliy maqsad emas, 
balki til materialini puxta o‘zlashtirish, og‘zaki nutq va o‘qish malakalarini o‘stirish 
hamda o‘quv materialining o‘zlashtirish darajasini tekshirish vositasi sifatida 



14 

namoyon bo‘lgan. Biroq, zamonaviy kommunikativ-kognitiv yondashuv va 
kompetensiyaviy yondashuv talablariga binoan, yozma nutq faqatgina vosita emas, 
balki kreativ yozma nutq shakllari sifatida o‘qitiladi. Yozma nutq deganda, fikrni 
yozma shaklda bayon etish, ya’ni o‘z fikrini yozish va yozma matn yaratish 
tushuniladi. Yuqori sinflarda kichik-kichik insholar, bayon, hikoya, tasvir, xat 
yozish mashq qilinadi. Bu o‘quvchilardan nafaqat til qoidalarini bilishni, balki fikrni 
mantiqiy tashkil etishni ham talab qiladi. 

Yozma nutq kompetensiyasini rivojlantirishning lingvodidaktik va nazariy 
asoslari haqida gapirilganda, olimlarning quyidagi fikrlariga tayaniladi: amerikalik 
tilshunos M.Rivers savodli bo‘lishni “o‘qish va yozuvni bilish” deb ta’riflagan. Rus 
olimasi I.A.Zimnyaya yozma nutqni “tuzilmasi va funksional tashkil etilishi 
jihatidan murakkab bo‘lgan aqliy faoliyat” sifatida baholaydi. Ken Hyland 
ta’kidlaganidek: “Yozishni o‘rgatish – bu o‘quvchilarga o‘z fikrlarini aniq va 
ishonchli ifodalash uchun zarur bo‘lgan lingvistik va ritorik vositalarni taqdim 
etishdir”. Bu ta’riflar yozuvning shunchaki og‘zaki nutqning grafik ifodasi 
emasligini, balki o‘ziga xos qonuniyatlarga ega bo‘lgan mustaqil kommunikativ 
jarayon ekanligini tasdiqlaydi. Zamonaviy lingvodidaktikada yozuv 
kompetensiyasini shakllantirishda yondashuvlar turlicha bo‘lib, ularni uch asosiy 
guruhga ajratish mumkin. Bu yondashuvlar yuqori sinflarda o‘qitish samaradorligini 
oshirishda muhim o‘rin tutadi: 1) Yakuniy natijaga asoslangan yondashuv: ushbu 
an’anaviy yondashuvda asosiy e’tibor yakuniy natijaga, ya’ni grammatik va 
orfografik jihatdan to‘g‘ri matn yaratishga qaratiladi. O‘quvchilar namunaviy 
matnlarni tahlil qiladilar va ularga taqlid qilgan holda o‘z matnlarini yaratadilar. Bu 
yondashuv til qoidalarini mustahkamlashda foydali bo‘lsada, o‘quvchining ijodiy 
jarayoniga yetarlicha e’tibor bermaydi. 2) Jarayonga asoslangan yondashuv: bu 
yondashuv yozishni bir lahzalik harakat emas, balki bosqichma-bosqich jarayon 
sifatida qaraydi. U quyidagi bosqichlarni o‘z ichiga oladi: rejalashtirish (pre-
writing), qoralama yozish (drafting), tahrirlash (editing) va qayta ishlash (revising). 
Bu yondashuv o‘quvchilarga o‘z fikrlarini rivojlantirish va matnni takomillashtirish 
imkonini beradi. 3) Janrga asoslangan yondashuv: bu yondashuv matnning 
kommunikativ maqsadi va ijtimoiy kontekstini inobatga olgan holda turli janrlar 
xususiyatlarini o‘rgatishga asoslanadi. Janrga asoslangan yondashuv o‘qituvchiga 
yozma nutqda o‘quvchilarning o‘zlashtirishlari lozim bo‘lgan zaruriy jihatlarni 
aniqlashga va samarali matn mezonlarini qo‘llashga yordam beradi. Bunda 
matnlarni dekonstruksiya qilish va janrni tahlil qilish kabi metodlar qo‘llaniladi. 

Zamonaviy ta’lim paradigmasining global miqyosda o‘zgarishi, xususan, 
bilimga yo‘naltirilgan yondashuvdan kompetensiyaviy yondashuvga o‘tish jarayoni 
o‘quvchi shaxsini rivojlantirish mexanizmlarini tubdan qayta ko‘rib chiqishni 
taqozo etmoqda6. Ushbu transformatsion jarayonning o‘zagida pedagogik 
diagnostika turibdi, chunki aynan u ta’lim jarayonining samaradorligini 
ta’minlovchi, o‘quvchi ehtiyojlarini aniqlovchi va ta’lim sifatini boshqarishga 
imkon beruvchi fundamental vosita hisoblanadi7. Chet tillarni o‘qitish metodikasida, 

                                                           
6 Yoʻldoshev J. Gʻ., Shirinov M. K., Ochilov F. I. Pedagogik diagnostika: o‘quv-metodik qo‘llanma. Toshkent: TDPU 

nashriyoti, 2014. – 5-b. 
7 Abdullayeva Sh. A., Roʻziyeva D. I. Pedagogik diagnostika va korreksiya. Toshkent: Oʻzbekiston faylasuflari milliy 

jamiyati nashriyoti, 2018. – 46-b. 
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ayniqsa, murakkab kognitiv faoliyat turi sanalgan yozma nutq ko‘nikmalarini 
shakllantirishda diagnostik yondashuvning o‘rni beqiyosdir8. Yozma nutq nafaqat 
lingvistik bilimlarni, balki mantiqiy fikrlash, rejalashtirish va tahlil qilish 
qobiliyatlarini ham talab etishi bois, uning diagnostikasi ko‘p qirrali va tizimli 
bo‘lishi shart9. “Diagnostika” tushunchasining etimologik ildizlari qadimgi yunon 
madaniyatiga borib taqaladi. Yunoncha “diagnostikos” – “bilishga qodir”, “taniy 
olish” ma’nolarini anglatib, dastlab tibbiyot sohasida kasallik belgilari orqali 
xastalik mohiyatini aniqlash ma’nosida qo‘llanilgan10. Gippokrat tomonidan asos 
solingan tibbiy diagnostika tamoyillari – kuzatish, tahlil qilish va xulosa chiqarish – 
keyinchalik ijtimoiy-gumanitar fanlarga, xususan, psixologiya va pedagogikaga 
transfer qilindi11. Pedagogik diagnostika tarixidagi eng muhim burilish nuqtasi XX 
asrning 60-yillari, xususan, 1968-yil hisoblanadi. Nemis olimi Karlxayns 
Ingenkamp birinchi bo‘lib “pedagogik diagnostika” atamasini ilmiy muomalaga 
kiritdi va uning nazariy-metodologik asoslarini ishlab chiqdi12. Ingenkamp o‘sha 
paytda hukmron bo‘lgan sof psixologik diagnostikadan farqli o‘laroq, pedagogik 
diagnostikaning maqsadi o‘quvchini saralash emas, balki uning o‘quv jarayonidagi 
rivojlanishini qo‘llab-quvvatlash ekanligini ta’kidladi13. Uning 1968-yilda ilgari 
surgan konseptual yondashuviga ko‘ra, pedagogik diagnostika – bu o‘quvchining 
individual imkoniyatlari va o‘quv jarayoni shart-sharoitlari o‘rtasidagi 
mutanosiblikni ta’minlashga qaratilgan faoliyatdir14. Ingenkamp bo‘yicha 
diagnostika quyidagi uch asosiy komponentni o‘z ichiga oladi15: 

O‘quvchining o‘zlashtirish darajasini aniqlash: bilim va ko‘nikmalarni 
obyektiv baholash. 

O‘quv jarayonidagi qiyinchiliklarning sabablarini tahlil qilish: nima uchun 
o‘quvchi o‘zlashtira olmayapti? 

Ta’lim natijalarini optimallashtirish bo‘yicha pedagogik qarorlar qabul qilish: 
o‘qitish metodlarini moslashtirish va individual yondashuvni qo‘llash16. 

Ingenkampning yondashuvi Yevropa pedagogikasida “o‘qitish uchun 
baholash” konsepsiyasining rivojlanishiga turtki berdi va diagnostikaning 
funksiyasini nazoratdan yordamga o‘zgartirdi17. Tadqiqotchi Kaldibayev, 
B.P.Bitinas va boshqa olimlarning yondashuvlarini umumlashtirgan holda, 
pedagogik diagnostikaning to‘qqizta asosiy funksiyasini ajratib ko‘rsatish 

                                                           
8 Voxidova N., Mirzayeva F. Pedagogik diagnostika: Darslik. Toshkent: Fan va texnologiya, 2022. – 9-b. 
9 Raxmatova X. A. Pedagogik diagnostika: Ma’ruza matnlari. Namangan: NamDU nashriyoti, 2014. – 21-b. 
10 Teshaboev A. Y. va boshq. Pedagogical Diagnostics of the Quality of Organization of the Educational Process. 

scientists.uz, 2022. Page 2 
11 Yo‘ldoshev J.G‘., Shirinov M.K., Ochilov F.I. Pedagogik diagnostika. O‘quv-metodik qo‘llanma. – Toshkent, 2014. 

-5bet 
12Ingenkamp, K. Textbook of Pedagogical Diagnostics. 5th Edition. Weinheim and Basel: Beltz Verlag, 2008.–P.23. 
13 Ingenkamp K. Educational Diagnostics. In: Encyclopedia of Educational Science. Vol. 2. Stuttgart: Klett-Cotta, 

1984. – p. 98. 
14 Ingenkamp K. Textbook of Educational Diagnostics. 5th edition. Weinheim and Basel: Beltz Publishing, 2008. – p. 

31. 
15 Ingenkamp K. Textbook of Educational Diagnostics. 5th edition. Weinheim and Basel: Beltz Publishing, 2008. –  

p. 27. 
16 Ingenkamp K. Textbook of Educational Diagnostics. 5th edition. Weinheim and Basel: Beltz Verlag, 2008. – pp. 

42-44. 
17 Abdullayeva Sh. A., Roʻziyeva D. I. Pedagogik diagnostika va korreksiya: Darslik. Toshkent: Innovatsiya-Ziyo, 

2018. – 46-b. 
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mumkin18. Bu funksiyalar diagnostikaning ta’lim jarayonidagi o‘rnini to‘liq ochib 
beradi (1-jadvalga qarang): 

1-jadval  

Pedagogik diagnostikaning funksiyalari va ularning tavsifi 

№ Funksiya nomi Mohiyati va pedagogik ahamiyati 

1 Teskari aloqa 

funksiyasi  

Bu eng muhim funksiya bo‘lib, o‘qituvchi va o‘quvchi o‘rtasida 

axborot almashinuvini ta’minlaydi. O‘qituvchi o‘z metodlarining 

samarasi haqida, o‘quvchi esa o‘z yutuqlari va kamchiliklari haqida 

ma’lumot oladi19. 

2 Maqsad va 

vazifalarni belgilash 

funksiyasi 

Diagnostika natijalari asosida ta’limning keyingi bosqich maqsadlari 

aniqlashtiriladi va rejalashtiriladi20. 

3 Bashoratlash  O‘quvchining hozirgi rivojlanish dinamikasiga asoslanib, uning 

kelajakdagi natijalarini va yuzaga kelishi mumkin bo‘lgan 

qiyinchiliklarni oldindan ko‘ra bilish21. 

4 Taqsimot funksiyasi  O‘quvchilarni bilim darajasi, qiziqishlari va qobiliyatlariga ko‘ra 

guruhlarga ajratish yoki tabaqalashtirilgan topshiriqlar berish. 

Resurslarni to‘g‘ri taqsimlash22. 

5 Korreksiyalash 

funksiyasi 

Aniqlangan bo‘shliqlarni to‘ldirish va xatolarni tuzatish uchun o‘quv 

jarayoniga o‘zgartirishlar kiritish. Bu funksiya "noto‘g‘ri tashxis" 

xavfini kamaytiradi. 

6 Nazorat funksiyasi O‘quv jarayoni natijalarini davlat ta’lim standartlari talablari asosida 

tekshirish va baholash. 

7 Motivatsiya va 

rag‘batlantirish 

funksiyasi 

Obyektiv baholash va o‘z vaqtida ko‘rsatilgan yordam o‘quvchining 

o‘z kuchiga ishonchini oshiradi va o‘qishga bo‘lgan ichki 

motivatsiyasini kuchaytiradi. 

8 Yaratish funksiyasi Yangi pedagogik g‘oyalar va metodlarni ishlab chiqish uchun asos 

bo‘lib xizmat qiladi. Diagnostika natijalari innovatsiyaga undaydi. 

9 Tahliliy funksiyasi Pedagogik tajribani o‘rganish, umumlashtirish va ta’lim natijalari 

o‘rtasidagi sabab-oqibat bog‘liqliklarini chuqur tahlil qilish. 

Ushbu funksiyalar kompleks ravishda amalga oshirilganda, diagnostika o‘quv 
jarayonining ajralmas va harakatlantiruvchi kuchiga aylanadi. Yozma nutq chet tilini 
egallashning eng murakkab turlaridan biri hisoblanadi. U nafaqat lingvistik 
bilimlarni, balki g‘oyalarni rejalashtirish, strukturaga solish va tahrir qilish kabi 
yuqori darajadagi kognitiv jarayonlarni talab qiladi. Yozma nutq diagnostikasining 
psixologik asoslarini tushunishda Hayes va Flower tomonidan yaratilgan model 
fundamental ahamiyatga ega. Ushbu modelga ko‘ra, yozish jarayoni uchta asosiy 
kognitiv bosqichdan iborat bo‘lib, diagnostika har bir bosqichda alohida olib 
                                                           
18 Kaldibayev, S. K. Pedagogik o‘lchovlar nazariyasi va amaliyoti. Toshkent: Fan va texnologiya, 2014. – 45-b. 
19 Voxidova N., Mirzayeva F. Pedagogik diagnostika: Darslik. Toshkent. 2022. 9bet 
20 Voxidova N., Mirzayeva F. (2022). Pedagogik diagnostika: Darslik. Toshkent. 10bet 
21 Raxmatova X.A. (2014). Pedagogik diagnostika: Ma’ruza matnlari. Namangan: Namangan DU. 21bet 
22 Choriyeva D.A.  Maktabgacha ta'limda pedagogik diagnostika. – T.: 2022. 44bet 
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borilishi kerak: Rejalashtirish: maqsad qo‘yish, g‘oyalarni generatsiya qilish va 
tashkillashtirish. Diagnostika bu bosqichda o‘quvchining “fikr yo‘qligi” 
muammosini aniqlaydi. Matnga aylantirish: ichki g‘oyalarni lingvistik shaklga-
matnga o‘tkazish. Bu yerda so‘z boyligi va grammatik strukturalarni qo‘llashdagi 
qiyinchiliklar tashxis qilinadi. Qayta ko‘rib chiqish: yozilgan matnni o‘qish va tahrir 
qilish. Diagnostika o‘quvchining o‘z xatolarini ko‘ra olish qobiliyatini baholaydi. 

Hayes keyinchalik ushbu modelni takomillashtirib, unga affektiv omillar 
(motivatsiya, havotir) va ishchi xotira hajmini ham kiritdi, bu esa diagnostika 
ko‘lamini yanada kengaytirdi. Karl Bereiter va Marlen Skardamaliya yozuvni tahrir 
qilish jarayonini diagnostika qilish uchun CDO (Compare, Diagnose, Operate) 
modelini taklif qildilar: Compare: yozilgan matnni o‘zidagi ideal tasavvur bilan 
solishtiradi; Diagnose: nomutanosiblik sababini aniqlaydi; Operate: matnni 
o‘zgartiradi.  

Xulosa qilib aytganda, pedagogik diagnostika o‘quvchilarning chet tilidagi 
yozma nutq ko‘nikmalarini rivojlantirishning strategik resursi hisoblanadi. Uning 
to‘g‘ri tashkil etilishi ta’lim sifatini oshirish, o‘quvchi shaxsini har tomonlama 
rivojlantirish va raqobatbardosh kadrlar tayyorlashning muhim kafolatidir. 
Zamonaviy lingvodidaktika va pedagogikada chet tilini o‘qitish samaradorligini 
oshirish, xususan, yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq kompetensiyalarini 
xalqaro standartlar darajasiga ko‘tarish innovatsion boshqaruv mexanizmlarini talab 
etadi. An’anaviy ta’lim tizimida keng qo‘llanilib kelingan “o‘qitish-nazorat qilish-
baholash” zanjiri bugungi kun talablariga to‘liq javob bera olmaydi, chunki u 
faqatgina yakuniy natijani miqdoriy jihatdan qayd etish bilangina cheklanadi. Shu 
o‘rinda pedagogik diagnostika shunchaki nazorat vositasi emas, balki ta’lim 
jarayonini optimallashtirish, o‘quvchining shaxsiy va lisoniy rivojlanish 
traektoriyasini belgilash, hamda ta’lim mazmunini o‘zlashtirishdagi to‘siqlarni 
aniqlab, ularni o‘z vaqtida bartaraf etishga xizmat qiluvchi tizimli jarayon sifatida 
namoyon bo‘ladi.  

Yuqori sinf o‘quvchilarining chet tildagi yozma nutq ko‘nikmalarini 
rivojlantirishda mavjud metodologik yondashuvlarning yetarli darajada 
muvofiqlashtirilmaganligi va amaliyotda diagnostika usullarining tizimli 
qo‘llanilmasligi ushbu tadqiqotda yangi metodik modelni ishlab chiqishni zarur qilib 
qo‘ydi. Xususan, darslik tahlillari shuni ko‘rsatdiki, amaldagi o‘quv materiallari 
o‘quvchilardagi lingvistik bo‘shliqlarni aniq belgilay olish va ularga individual 
yondashuv asosida korreksion ta’lim ko‘rsatish imkoniyatini yetarli darajada 
ta’minlamaydi. Ana shu zaruratdan kelib chiqib, muallif tomonidan “Diagnostic-
Driven Writing Optimization Model” (DWOM) deb ataluvchi nazariy-metodologik 
model ishlab chiqildi va tajriba-sinov darslari orqali amaliyotda sinovdan o‘tkazildi. 
DWOM modeli yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq kompetensiyasini 
rivojlantirishda pedagogik diagnostikaning lingvodidaktik, lingvopsixologik va 
baholash mezonlarini integrativ yondashuv asosida birlashtirgan nazariy-
metodologik tizimdir. Mazkur model K.Ingenkampning pedagogik diagnostika 
nazariyasi, L.S.Vigotskiyning yaqin rivojlanish zonasi g‘oyasi, Hayes va Flower 
tomonidan ishlab chiqilgan kognitiv yozish jarayoni modeli, hamda CEFR 
standartlaridagi formativ baholash tamoyillariga tayanadi. Shu bilan birga, model 
J.J.Jalolovning chet tilini o‘qitishda “til tajribasini hisobga olish” prinsipi bilan 
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uyg‘unlashtirilgan bo‘lib, o‘zbek o‘quvchilarining ona tili interferensiyasini 
diagnostika qilish va uni bartaraf etishga alohida e’tibor qaratadi. Modelning asosiy 
maqsadi o‘quvchining yozma nutq kompetensiyasidagi aniq bo‘shliqlarni ilmiy 
asosda aniqlash, ularni tasniflab, moslashtirilgan pedagogik ta’sir choralarini 
belgilash va ta’lim jarayonida uzluksiz monitoring tashkil etish orqali har bir 
o‘quvchi uchun individual rivojlanish trayektoriyasini kafolatlashdan iborat. Model 
shunchaki baholash vositasi emas, u o‘quv jarayonini loyihalash, differensial ta’lim 
strategiyalarini tanlash va korreksion ishlarni maqsadli amalga oshirishning bir 
butun tizimini tashkil etadi. 

DWOM modeli to‘rtta o‘zaro bog‘liq bosqichdan iborat bo‘lib, ular izchil va 
siklik tarzda amalga oshiriladi. Har bir bosqich oldingi bosqich natijalariga tayanadi 
va keyingi bosqich uchun zamin hozirlaydi. Modelning tarkibiy qismlari 
quyidagilardan iborat: I bosqich - Diagnostik tahlil (Pre-writing Diagnostics). 
Modelning birinchi bosqichida o‘qituvchi o‘quvchilarning yozma nutq 
kompetensiyasi haqida to‘liq dastlabki ma’lumot to‘playdi. Bu bosqich diagnostik 
testlar, kuzatishlar va qisqacha yozma ishlar yordamida amalga oshiriladi. Asosiy 
e’tibor grammatik, leksik va diskursiv xatolarni aniqlashga, shuningdek, ona tili 
interferensiyasi qaysi sohalarda ko‘proq namoyon bo‘lishini belgilashga qaratiladi. 
Diagnostika natijalari asosida har bir o‘quvchi uchun yozma nutq profili – ya’ni 
uning kuchli tomonlari va rivojlanishga muhtoj sohalari – rasmiy ravishda 
belgilanadi. II bosqich - Diagnostik profil (Diagnostic Profiling). Ikkinchi bosqichda 
birinchi bosqichda to‘plangan diagnostik ma’lumotlar tahlil qilinib, har bir o‘quvchi 
uchun moslashtirilgan o‘quv trayektoriyasi belgilanadi. O‘quvchilar o‘zlarining 
diagnostik profillariga ko‘ra guruhlarga ajratiladi: yuqori darajadagi o‘quvchilar 
uchun murakkab akademik yozuv vazifalari, o‘rta darajali o‘quvchilar uchun 
tuzilishga oid mashqlar, past darajali o‘quvchilar uchun esa interferensiyani bartaraf 
etishga qaratilgan remediatsion (tuzatuvchi) topshiriqlar rejalashtiriladi. Bu bosqich 
ta’lim jarayonini shaxsga yo‘naltirilgan asosda tashkil etishning bevosita 
metodologik zaminini yaratadi. III bosqich - Individual adaptatsiya-While-writing 
Monitoring- modelning amaliy markazini tashkil etadi. Bu bosqichda o‘quvchilar 
yozish jarayonida faol bo‘ladilar, o‘qituvchi esa formativ diagnostika orqali 
jarayonni kuzatib boradi. Communicative alignment tamoyili asosida topshiriqlar 
real kommunikativ maqsadlarga- xat yozish, insho, hisobot, diskursiv tahlil 
yo‘naltirilgan bo‘lib, cognitive activation prinsip orqali o‘quvchilar tanqidiy 
fikrlashga undanadigan muammoli vaziyatlarga duch keladilar. Kollaborativ yozma 
faoliyatlar  o‘quvchilarda ijtimoiy kommunikativ ko‘nikmalar shakllanishiga xizmat 
qiladi. O‘qituvchining konstruktiv va harakatga undovchi teskari aloqasi shu 
bosqichda eng muhim diagnostik vosita sifatida qo‘llaniladi.  
IV bosqich - Reflektiv integratsiya- Post-writing Evaluation- yozma ishlarning 
yakuniy sifati baholanib, o‘quvchining birinchi bosqichdagi holati bilan 
solishtiriladi. Reflective analysis usuli yordamida o‘quvchilar o‘z yozma ishlarini 
mustaqil tahlil qilishga, xatolarni ongli ravishda aniqlashga va kelajakdagi yozuv 
strategiyalarini mustaqil belgilashga o‘rgatiladi. Portfolio asosida rivojlanish 
dinamikasi kuzatiladi. CEFR B1/B2 mezonlariga muvofiq summativ baholash 
amalga oshirilib, modelning samaradorligi o‘lchanadi (1-rasmga qarang):  
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1-rasm. Yozma nutqni diagnostik-adaptiv rivojlantirish modeli (DWOM) 

Yozma nutqni diagnostik boshqaruv asosida optimallashtirish modeli 

(Diagnostic-Driven Writing Optimization Model – DWOM)  

TADQIQOT MAQSADI - Yuqori sinf o‘quvchilarining ingliz tilidagi yozma nutq kompetensiyasini pedagogik diagnostika, adaptiv ta’lim 

texnologiyalari, reflektiv monitoring va kompetensiyaviy baholash integratsiyasi asosida rivojlantirish hamda xalqaro standartlar (CEFR B1–B2, IELTS 

Writing) talablariga mos kommunikativ yozma nutq kompetensiyasini shakllantirish. 
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 • Pedagogik diagnostika nazariyasi (K. Ingenkamp) 

• Yaqin rivojlanish zonasi nazariyasi (L.S. Vigotskiy) 

• Kognitiv yozish modeli (Hayes & Flower) 

• Kommunikativ yondashuv 

• Kompetensiyaviy yondashuv 

• Shaxsga yo‘naltirilgan ta’lim 

• Differensial ta’lim texnologiyasi 

• Formativ baholash konsepsiyasi 

• Metakognitiv ta’lim nazariyasi 

• Reflektiv pedagogika 
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Individualizatsiya 

 Diagnostik yo‘naltirilganlik 

 Uzluksizlik 

 Adaptivlik 

 Kognitiv faollik 

 Kommunikativlik 

 Refleksivlik 

Integrativlik 

Texnologik optimallik N
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O‘quvchi 

Ingliz tili o‘qituvchisi 

Metodist 

Maktab ma’muriyati 

Ota-onalar 

Diagnostik kirish ma’lumotlari: 

Dastlabki yozma nutq darajasi 

CEFR deskriptorlari 

DTS talablari 

O‘quv ehtiyojlari 

Motivatsiya darajasi 

Til tajribasi 

Individual psixologik xususiyatlar 

Yozma nutqdagi tipik xatolar 
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1-BOSQICH. DIAGNOSTIK 

TAHLIL 

2-BOSQICH. DIAGNOSTIK 

PROFILLASHTIRISH VA LOYIHALASH 
3-BOSQICH. ADAPTIV 

RIVOJLANTIRISH 
4-BOSQICH. REFLEKTIV-

INTEGRATIV BAHOLASH 

MAQSAD: 

Yozma nutq kompetensiyasini 

real holatini aniqlash. 

Har bir o‘quvchi uchun rivojlanish 

trayektoriyasini ishlab chiqish. 

Yozma nutq kompetensiyasini 

maqsadli rivojlantirish. 

Rivojlanish dinamikasini 

aniqlash va natijalarni 

baholash 

JARAYONLAR: 

Placement test 

 Diagnostik insho 

Kuzatuv 

 So‘rovnoma 

 Error Analysis 

 Needs Analysis 

Diagnostik ma’lumotni tahlil qilish 

 Kuchli tomonlarni aniqlash 

 Kamchiliklarni tasniflash 

O‘quvchilarni darajalash 
Individual rivojlanish rejasini ishlab 

chiqish 

Process Writing 

Collaborative Writing 

 Peer Assessment 

 Problem-Based Writing 

 Genre-Based Writing 

 Project Writing 

Self-assessment 

 Peer-assessment 

 Portfolio assessment 

 Reflective analysis 

 Summative assessment 

ANIQLANADIGAN 

KO‘RSATKICHLAR: 
VOSITALAR: TEXNOLOGIYALAR: VOSITALAR: 

Lexical Resource 

Grammar Accuracy 

Coherence and Cohesion 

Task Achievement 

Discourse Competence 

Strategic Competence 

 

Diagnostic Profile Card 

 CEFR Matrix 

 Individual Learning Trajectory 

(ILT) 

Scaffolding 

 Cognitive Activation 

 Communicative Alignment 

 Differentiated Instruction 

Portfolio 

 Reflection Sheet 

 CEFR Rubrics 

 IELTS Writing Rubrics 

NATIJA: 

Diagnostik xarita 

Individual profil 

Individual o‘quv trayektoriyasi 

Adaptiv topshiriqlar banki 

Diskursiv kompetensiya rivojlanadi; 

Argumentativ yozuv shakllanadi; Akademik 

yozuv ko‘nikma takomillashadi 

Metakognitiv kompetensiya 

Reflektiv tafakkur  O‘z-o‘zini 

boshqarish kompetensiyasi 
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I 1. Monitoring 

mexanizmlari: 

- Diagnostik 

monitoring 

- Formativ 

monitoring 

-Elektron 

monitoring 

-Portfolio 

monitoring 

 

2. Boshqaruv 

funksiyalari: 

 -Rejalashtirish 

-Tashkillashtirish 

Muvofiqlashtirish 

-Nazorat qilish 

-Korreksiyalash 
 

V
. 
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I 

BAHOLASH MEZONLARI: 

1. Task Achievement 

2. Coherence and Cohesion 
3. Lexical Resource 

4. Grammar Range and Accuracy 

5. Discourse Competence 

6. Strategic Competence 

7. Reflective Competence 

8. Metacognitive Competence 

 

Pedagogik diagnostika asosida tashkil etilgan adaptiv yozma nutqni rivojlantirish tizimi o‘quvchilarning lingvistik, diskursiv, strategik, 

metakognitiv va reflektiv kompetensiyalarini kompleks rivojlantiradi hamda xalqaro baholash standartlariga mos yozma kommunikativ 

kompetensiyani shakllantiradi. 

VI. 

NATIJAVIY 

BLOK 
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DWOM modelining amaliy ahamiyati shundan iboratki, u o‘qituvchiga yozma 

nutqni o‘qitishda har bir pedagogik qarorni aniq diagnostik ma’lumotlarga 

asoslantirish imkonini beradi. Samarqand, Jizzax va Qarshi shaharlaridagi 

maktablarda olib borilgan tajriba-sinov ishlari shuni tasdiqladiki, DWOM modeliga 

asoslangan darslarda qatnashgan tajriba guruhidagi o‘quvchilarning yozma nutq 

ko‘rsatkichlari nazorat guruhiga nisbatan statistik jihatdan sezilarli darajada yuqori 

bo‘ldi. Bu natija modelning nafaqat nazariy asoslanganligini, balki amaliy jihatdan 

ham samaradorligini ishonchli tarzda tasdiqlaydi. Shuningdek, model 

o‘qituvchining kasbiy kompetensiyasini – xususan, diagnostik va korreksion 

faoliyat sohasidagi mahoratini – oshirishga ham bevosita yordam beradi, chunki 

mazkur yondashuv o‘qituvchini doimiy kuzatuv, tahlil va pedagogik qarorlar qabul 

qilish jarayoniga faol jalb etadi. 

Dissertatsiyaning ikkinchi bobida mashqlar tizimi taklif etilgan bo‘lib, ularning 

mazmuni quyida keltirilgan. Tadqiqot davomida quyidagi mashq tizimlari taklif 

etilib, amaliy dars jarayoniga integratsiya qilindi: “Blank Page Syndrome”ni 

yengish va “Mind Mapping”: o‘quvchi nima haqida yozishni bilmasa, unga qalamni 

olib darhol gap tuzish taqiqlanadi23. Dastlab 5 daqiqa davomida “Mind Mapping” 

yoki “Brainstorming” texnikasi o‘rgatiladi. Mavzu markazga yozilib, atrofida 

sabablar, oqibatlar va hayotiy misollar aniqlanib chiqiladi. O‘qituvchi o‘quvchining 

qoralamasini diagnostika qilib, faqat eng kuchli 2 ta dalilni inshoga kiritish uchun 

tanlab beradi. “Thesis Statement” yaratish siri: o‘quvchiga har qanday akademik 

inshoning 1-xatboshi “Introduction” oxirida inshoning butun mohiyati va 

muallifning aniq pozitsiyasini ochiqlovchi 1 ta kuchli gap yozish qat’iy shartligi 

uqtiriladi. O‘qituvchi 10 ta turli mavzularini beradi va o‘quvchidan butun insho 

yozishni emas, balki faqatgina har bir mavzuga mos “Thesis Statement” yozishni 

talab qiladi, masalan “This essay will argue that while technology improves 

convenience, its detrimental effects on human interaction outweigh the benefits”. 

Abzaslar arxitekturasi – “PEEL” yoki “TEEL” metodi: o‘quvchi har bir asosiy 

abzasni qat’iy tartibda, ilmiy mantiqqa tayangan holda yozishi kerakligini tushunishi 

shart. O‘qituvchi TEEL formulasini joriy qiladi: T-Topic sentence: abzas nima 

haqidaligini bildiruvchi ilk gap. E-Explanation: bu fikr nima uchun to‘g‘riligini 

izohlash. E-Evidence/Example: hayotiy yoki ilmiy misol keltirish (For instance, a 

recent study showed that...). L-Link: abzasni xulosa qilib, asosiy insho mavzusiga 

qayta bog‘lash24. Shu sxemaga tushmagan, fikrlari tarqoq insholar formativ baholash 

jarayonida baholanmaydi, balki N.E.Pateeva ta’kidlagan “subyekt-subyekt” 

innovatsion diagnostikasi asosida o‘quvchining o‘ziga qayta tahrir qilish uchun 

qaytariladi. 

Yozish ko‘nikmalarining o‘zlashtirilish darajasini aniqlash uchun quyidagi 

baholash mezonlari ishlab chiqildi (2-jadvalga qarang): 

 

                                                           
23 Buzan, T. (1993). “The Mind Map Book: How to Use Radiant Thinking to Maximize Your Brain’s Untapped 

Potential”. London: BBC Books, p. 84. 
24 Godwin, J. (2019). “Planning Your Essay” (3rd ed.). Basingstoke: Palgrave Macmillan, p. 67. 
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2-jadval 

Baholash mezonlari 

№ 
Daraja CEFR 

/ IELTS 
Mazmun Tuzilma Leksik boyligi Grammatika 

Kommunikat

ivlik 

5 

 

B2–C1 / 7.0–

8.0 

Mavzu chuqur 

ochilgan, tanqidiy 

va ijodiy fikrlar 

mavjud, dalillar 

bilan asoslangan 

Kirish–asosiy 

qism–xulosa 

mukammal, 

mantiqiy izchillik 

yuqori 

Boy leksik zahira, 

terminlar o‘rinli 

va aniq 

qo‘llangan 

Deyarli xatosiz, 

murakkab 

grammatik 

strukturalar 

ishlatilgan 

Vazifa to‘liq 

bajarilgan, 

maqsadga 

to‘liq 

erishilgan 

4 

 

B1+–B2 / 6.0–

6.5 

Mavzu yetarli 

ochilgan, asosiy 

fikrlar mavjud 

Tuzilma mavjud, 

lekin ayrim 

mantiqiy uzilishlar 

bor 

Yetarli leksik 

zahira, ba’zi 

takrorlar mavjud 

Xatolar bor, 

lekin mazmunga 

katta ta’sir 

qilmaydi 

Vazifa asosan 

bajarilgan 

3 

 

A2+–B1 / 5.0–

5.5 

Mavzu yuzaki 

ochilgan, fikrlar 

sodda 

Tuzilma qisman 

saqlangan, 

izchillik zaif 

Leksik zahira 

cheklangan, 

takrorlar ko‘p 

Ko‘p xatolar bor, 

ba’zan 

tushunishni 

qiyinlashtiradi 

Vazifa 

qisman 

bajarilgan 

2 A1–A2 / 4.0↓ Mavzu ochilmagan 

yoki noto‘g‘ri 

yoritilgan 

Tuzilma yo‘q yoki 

mantiqsiz 

Juda kam leksik 

zahira 

Juda ko‘p 

xatolar, 

tushunarsiz 

Vazifa 

bajarilmagan 

Dissertatsiyaning uchinchi bobida tajriba-sinov ishlarining tashkil etilishi va 

natijalari tahlili keltirilgan. Tajriba-sinov ishlarini o‘tkazish uchun Samarqand, 

Jizzax va Qarshi shaharlarining tanlanishi o‘ziga xos ilmiy va demografik asoslarga 

ega. Tadqiqotning ishonchliligi hamda uning natijalarini butun respublika ta’lim 

tizimi uchun umumlashtirish imkoniyatini oshirish maqsadida geografik, ijtimoiy-

iqtisodiy rivojlanish sur’ati, hamda ta’lim infratuzilmasi jihatidan o‘zaro 

farqlanuvchi, ammo xorijiy tillarni o‘qitishga bo‘lgan ijtimoiy ehtiyoji birdek yuqori 

bo‘lgan hududlar tanlab olindi (3-jadvalga qarang): 

3-jadval 

Tajriba-sinov maydonlari va ishtirokchilari  

Hudud nomi 
Ta’lim muassasasi 

(Maktab / IDUM) 

Tajriba 

guruhi 

(o‘quvchilar 

soni) 

Nazorat 

guruhi 

(o‘quvchilar 

soni) 

Tajribada 

ishtirok etgan 

jami 

o‘quvchilar 

Darsga jalb 

qilingan 

o‘qituvchilar 

soni 

Samarqand 

shahri 

24-Ixtisoslashtirilgan 

davlat umumta’lim 

maktabi 

32 30 62 4 

36-umumiy o‘rta 

ta’lim maktabi 

28 29 57 3 

Jizzax shahri 6-Ixtisoslashtirilgan 

davlat umumta’lim 

maktabi 

30 31 61 4 

22-umumiy o‘rta 

ta’lim maktabi 

25 26 51 3 

Qarshi shahri 1-umumiy o‘rta ta’lim 

maktabi 

29 28 57 3 

15-umumiy o‘rta 

ta’lim maktabi 

31 30 61 4 

Jami 

ko‘rsatkichlar 

6 ta ta’lim 

muassasasi 

175 nafar 

o‘quvchi 

174 nafar 

o‘quvchi 

349 nafar 

o‘quvchi 

21 nafar 

o‘qituvchi 
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Ushbu mezonlarning har biri diagnostika jarayonida qanday amal qilishini va 

o‘quvchilarda qanday tipik qiyinchiliklarni yuzaga chiqarganligini quyidagi 

jadvalda aniq tasvirlab berishni lozim topdik (4-jadvalga qarang): 

4-jadval 

Pedagogik diagnostika asosida o‘quvchilarning kognitiv va lingvistik 

qiyinchiliklari 

Diagnostik 

Mezonlar 

Diagnostika qilinadigan obyekt 

va ko‘nikmalar 

O‘quvchilarda amaliyotda aniqlangan tipik 

kognitiv va lingvistik qiyinchiliklar 

Vazifaga javob va 

mazmun  

Mavzuni anglash va to‘g‘ri 

shakllantirish, mustaqil dalillar 

keltirish 

Mavzudan tezda chetlashib ketish, fikrni aniq 

dalillar bilan isbotlash o‘rniga umumiy, 

yuzaki gaplardan foydalanish. Mantiqiy 

xulosaning yetishmasligi. 

Uyg‘unlik va 

izchillik  

Paragrafning ichki tuzilishi: mavzu 

jumlasi, qo‘llab-quvvatlovchi va 

yakunlovchi jumlalar bog‘liqligi 

G‘oyalar o‘rtasida mantiqiy buzilishlarning 

mavjudligi. However, therefore, moreover 

kabi bog‘lovchilarni o‘rnini his qilmasdan, 

shunchaki mexanik tarzda ortiqcha ishlatish. 

Leksik manba  Akademik terminologiya, sinonim, 

kontekstual moslik 

Ona tilidagi so‘z birikmalarini ingliz tiliga 

to‘g‘ridan-to‘g‘ri kalkalab, tarjima qilib 

o‘tkazish. Cheklangan va takrorlanuvchi 

lug‘at boyligi. 

Grammatik 

diapazon  

Gaplarning sintaktik xilma-xilligi, 

morfologik to‘g‘rilik, moslashuv  

Murakkab fikrlarni faqat sodda gaplar orqali 

ifodalash. O‘zbek tilida mavjud bo‘lmagan 

grammatik hodisalarda muntazam adashishlar. 

Mexanika  Tinish belgilari, ingliz tili 

orfografiyasi, matn vizual estetikasi 

Gaplarni nuqta bilan tugatmasdan faqat vergul 

bilan bog‘lab ketish, ingliz tilining murakkab 

o‘qilish-yozilish qonuniyatlari tufayli imlo 

xatolari. 

“Blank Page Syndrome” ni yengish va “Mind Mapping” mashq turi 

bo‘yicha tajribadan oldingi va tajribadan keyingi natijalarni ko‘rishingiz mumkin (5-

6-jadvallarga qarang): 

5-jadval 

“Blank Page Syndrome”ni yengish va “Mind Mapping” turi bo‘yicha 

dastlabki test natijalari 
Samarqand shahri  24-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 32 5 15 12 

Nazorat guruhi 30 4 16 10 

Samarqand shahri  36-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 28 4 16 8 

Nazorat guruhi 29 6 14 9 

Jizzax shahri  6-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 30 5 15 10 

Nazorat guruhi 31 4 16 11 



23 

Jizzax shahri  22-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 25 4 10 11 

Nazorat guruhi 26 5 9 12 

Qarshi shahar 1-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 29 6 9 14 

Nazorat guruhi 28 5 10 13 

Qarshi shahar 15-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 31 4 10 17 

Nazorat guruhi 30 6 11 13 

6-jadval 

“Blank Page Syndrome”ni yengish va “Mind Mapping” mashq turi bo‘yicha 

yakuniy test natijalari 

Samarqand shahri  24-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 32 10 20 2 

Nazorat guruhi 30 5 15 10 

Samarqand shahri  36-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 28 9 16 3 

Nazorat guruhi 29 6 10 13 

Jizzax shahri  6-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 30 12 15 3 

Nazorat guruhi 31 5 13 13 

Jizzax shahri  22-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 25 11 13 1 

Nazorat guruhi 26 5 8 13 

Qarshi shahar 1-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 29 11 16 2 

Nazorat guruhi 28 4 8 16 

Qarshi shahar 15-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 31 13 15 3 

Nazorat guruhi 30 7 9 14 

“Thesis Statement” yaratish mashq turi bo‘yicha tajribadan oldingi va 

tajribadan keyingi natijalarni ko‘rishingiz mumkin (7-8-jadvallarga qarang): 
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7-jadval 

“Thesis Statement” yaratish siri mashq turi bo‘yicha dastlabki test natijalari 
Samarqand shahri  24-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 32 4 11 17 

Nazorat guruhi 30 5 15 10 

Samarqand shahri  36-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 28 3 10 15 

Nazorat guruhi 29 5 9 15 

Jizzax shahri  6-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 30 6 10 14 

Nazorat guruhi 31 4 11 16 

Jizzax shahri  22-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 25 3 10 12 

Nazorat guruhi 26 4 9 13 

Qarshi shahar 1-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 29 5 10 14 

Nazorat guruhi 28 4 12 12 

Qarshi shahar 15-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 31 3 10 18 

Nazorat guruhi 30 4 11 15 

8-jadval 

“Thesis Statement” yaratish siri mashq turi bo‘yicha yakuniy test natijalari 

Samarqand shahri 24-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 32 9 21 2 

Nazorat guruhi 30 6 10 14 

Samarqand shahri 36-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 28 8 15 5 

Nazorat guruhi 29 4 10 15 

Jizzax shahri 6-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 30 10 16 4 

Nazorat guruhi 31 4 8 19 
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Jizzax shahri 22-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 25 10 13 2 

Nazorat guruhi 26 4 8 14 

Qarshi shahar 1-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 29 10 15 4 

Nazorat guruhi 28 3 10 15 

Qarshi shahar 15-maktab 

Guruhlar O‘quvchilar soni 
O‘zlashtirish darajalari 

Yuqori O‘rta Past 

Tajriba Guruhi 31 8 15 8 

Nazorat guruhi 30 4 8 18 

Tajriba va nazorat guruhlarining o‘rtacha qiymatlari, samaradorlik 

ko‘rsatkichlari, tanlanma dispersiya va variatsiya ko‘rsatkichlari quyidagilardan 

iborat (9-10-jadvallarga qarang): 

9-jadval 

Tajriba va nazorat guruhlarining o‘rtacha qiymatlari, samaradorlik 

ko‘rsatkichlari, tanlanma dispersiya va variatsiya ko‘rsatkichi 

Mezonlar Hududlar Guruhlar 
O‘rtacha 

qiymat 
Samaradorlik Dispersiya 

Variatsiya 

ko‘rsatkichi 

Yozma nutq 

kompetensiyasi 

Samarqand 
Tajriba 3,98 

1,15 
0,62 15,6% 

Nazorat 3,47 0,65 18,8% 

Qarshi 
Tajriba 3,98 

1,15 
0,63 15,9% 

Nazorat 3,47 0,68 19,7% 

Jizzax 
Tajriba 4,01 

1,14 
0,63 15,6% 

Nazorat 3,51 0,67 19,1% 

Jami 
Tajriba 3,99 

1,15 
0,62 15,6% 

Nazorat 3,49 0,67 19,1% 

Grammatik 

kompetensiya 

Samarqand 
Tajriba 4,03 

1,16 
0,61 15,1% 

Nazorat 3,49 0,65 18,8% 

Qarshi 
Tajriba 4,05 

1,15 
0,66 16,3% 

Nazorat 3,53 0,68 19,4% 

Jizzax 
Tajriba 4,04 

1,15 
0,62 15,4% 

Nazorat 3,53 0,69 19,6% 

Jami 
Tajriba 4,04 

1,15 
0,63 15,5% 

Nazorat 3,51 0,67 19,2% 

Leksik 

kompetensiya 

Samarqand 
Tajriba 4,08 

1,14 
0,59 14,5% 

Nazorat 3,57 0,65 18,2% 

Qarshi 
Tajriba 4,07 

1,15 
0,59 14,5% 

Nazorat 3,54 0,68 19,3% 

Jizzax 
Tajriba 4,00 

1,14 
0,61 15,3% 

Nazorat 3,50 0,67 19,2% 

Jami 
Tajriba 4,05 

1,14 
0,60 14,7% 

Nazorat 3,54 0,66 18,8% 
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10-jadval 

Tajriba va nazorat guruhlari uchun Styudent t-mezonining empirik va kritik 

qiymatlari, ishonch oraliqlari hamda gipoteza xulosalari 

Mezonlar Hududlar Guruhlar 
Styudent 

kriteriyasi 

Kritik 

qiymat 
Ishonch oralig‘i 

X
u

lo
sa

 

Yozma nutq 

kompetensiyasi 

Samarqand 
Tajriba 

3,75 1,96 
3,84 4,13 

H1 
Nazorat 3,32 3,62 

Qarshi 
Tajriba 

3,36 1,96 
3,82 4,15 

H1 
Nazorat 3,30 3,65 

Jizzax 
Tajriba 

3,70 1,96 
3,87 4,16 

H1 
Nazorat 3,36 3,67 

Jami 
Tajriba 

6,27 1,96 
3,91 4,08 

H1 
Nazorat 3,39 3,58 

Grammatik 

kompetensiya 

Samarqand 
Tajriba 

4,00 1,96 
3,88 4,18 

H1 
Nazorat 3,33 3,64 

Qarshi 
Tajriba 

3,44 1,96 
3,88 4,22 

H1 
Nazorat 3,35 3,70 

Jizzax 
Tajriba 

3,79 1,96 
3,90 4,19 

H1 
Nazorat 3,37 3,69 

Jami 
Tajriba 

6,50 1,96 
3,95 4,13 

H1 
Nazorat 3,42 3,61 

Leksik 

kompetensiya 

Samarqand 
Tajriba 

3,74 1,96 
3,93 4,22 

H1 
Nazorat 3,42 3,72 

Qarshi 
Tajriba 

3,53 1,96 
3,92 4,22 

H1 
Nazorat 3,37 3,72 

Jizzax 
Tajriba 

3,72 1,96 
3,86 4,14 

H1 
Nazorat 3,34 3,66 

Jami 
Tajriba 

6,35 1,96 
3,96 4,13 

H1 
Nazorat 3,45 3,63 

O‘quvchilarning yozuv kompetensiyasini takomillashtirish tajriba-sinov 

dasturi asosida olib borilgan natijalarga ko‘ra tajriba va nazorat guruhlarining test 

bo‘yicha olingan samaradorligi 1,15 barobar 15%ga, mashqlar bo‘yicha natijalariga 

ko‘ra 1,16 barobar 16%ga va yozma topshiriqlar natijalariga ko‘ra 1,15 barobar 

15%ga yuqori ekanligi aniqlanib, umumiy holda ijobiy samaradorligi 1,15 barobar 

15%ga va umumiy hisobda 15,3%ga yuqori ekanligi statistik usullar orqali 

isbotlandi. Xulosa qilib aytganda, olib borilgan empirik tadqiqotlar natijasida yuqori 

sinf o‘quvchilarining yozuv kompetensiyasini takomillashtirish uchun taklif etilgan 

mashqlar tizimining samaradorligi isbotlandi. 

XULOSA 

Yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq ko‘nikmalarini pedagogik 

diagnostika metodikasi orqali rivojlantirish bo‘yicha olingan ilmiy  natijalar asosida 

quyidagi xulosalarga kelindi: 
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1. Pedagogik diagnostikaga asoslangan yondashuv yuqori sinf o‘quvchilarining 
yozma nutq kompetensiyasini rivojlantirishda diagnostik-axborotli ko‘rsatma 
paradigmasi doirasida samarali metodik mexanizm sifatida asoslandi. Ushbu 
yondashuv o‘quvchilarning yozma ishlaridagi xatolarni oddiy kamchilik sifatida 
emas, balki rivojlanish indikatorlari sifatida tahlil qilish imkonini beradi. Natijada 
o‘quvchilarning individual ehtiyojlari, o‘zlashtirish darajasi va yozuv strategiyalari 
aniqlanib, o‘qitish jarayoni maqsadli va tizimli ravishda tashkil etiladi. Bu esa 
yozma nutqni rivojlantirish jarayonini ilmiy asoslangan holda boshqarish imkonini 
yaratadi. 

2. Tadqiqot natijalari pedagogik diagnostika asosida tashkil etilgan yozma 
faoliyat yozish samaradorligi ko‘rsatkichlari, ya’ni grammatik aniqlik, leksik 
murakkablik va diskursiv izchillik kabi ko‘rsatkichlarni kompleks rivojlantirishga 
xizmat qilishini ko‘rsatdi. Diagnostik monitoring orqali o‘quvchilarning yozma 
ishlaridagi o‘sish dinamikasi muntazam kuzatilib, aniqlangan muammolar asosida 
mos topshiriqlar ishlab chiqiladi. Bu esa yozma nutqni rivojlantirishda tizimlilik va 
izchillikni ta’minlaydi. 

3. Diagnostik yondashuv asosida ishlab chiqilgan metodik model adaptiv ta’lim 
konsepsiyasiga muvofiq o‘quvchilarning individual rivojlanish trayektoriyalarini 
shakllantirish imkonini beradi. Har bir o‘quvchining bilim darajasi, yozuvdagi 
kamchiliklari va o‘rganish tezligi hisobga olinib, differensial topshiriqlar tizimi 
ishlab chiqiladi. Bu esa ta’lim jarayonining individuallashtirilishini ta’minlab, 
o‘quvchilarning maksimal rivojlanishiga erishishga xizmat qiladi. 

4. Yozma nutqni baholashda qo‘llanilgan rubrikaga asoslangan baholash va 
teskari aloqaga asoslangan o‘qitish mexanizmlari baholash jarayonining shaffofligi 
va obyektivligini oshirishga xizmat qiladi. O‘quvchilar aniq mezonlar asosida 
baholanishi natijasida o‘z natijalarini tahlil qilish va kamchiliklarini tushunish 
imkoniyatiga ega bo‘ladilar. Shu bilan birga, muntazam teskari aloqa 
o‘quvchilarning yozuv jarayonini takomillashtirishga yo‘naltiradi. 

5. Pedagogik diagnostika jarayonining integratsiyasi o‘quvchilarda 
metakognitiv xabardorlik va o‘z-o‘zini baholash ko‘nikmalarini rivojlantiradi. 
O‘quvchilar yozuv jarayonini rejalashtirish, nazorat qilish va tahrirlash bosqichlarini 
ongli ravishda boshqarishni o‘rganadilar. Bu esa ularning mustaqil o‘rganish 
qobiliyatini kuchaytirib, uzoq muddatli ta’lim natijalarini yaxshilaydi. 

6. Diagnostik asosda ishlab chiqilgan topshiriqlar tizimi o‘quvchilarning 
tanqidiy fikrlash va tahliliy mulohaza yuritish ko‘nikmalarini rivojlantirishga xizmat 
qiladi. Bunday topshiriqlar o‘quvchilardan faqat matn yozishni emas, balki fikrni 
asoslash, dalillash va tahlil qilishni talab qiladi. Natijada o‘quvchilarning yozma 
nutqi mazmunan boy, mantiqan izchil va dalillangan shaklga ega bo‘ladi. 

7. Pedagogik diagnostika metodikasining ta’lim jarayoniga integratsiyasi 
o‘qituvchilarning baholash savodxonligi va o‘quv qarorlarini qabul qilish 
kompetensiyalarini rivojlantiradi. O‘qituvchilar o‘quvchilarning natijalarini tahlil 
qilish asosida o‘qitish strategiyalarini moslashtiradi va samarali qarorlar qabul 
qiladi. Bu esa ta’lim jarayonini ma’lumotlarga asoslangan holda boshqarish 
imkonini beradi. 

8. Ishlab chiqilgan metodik model dalillarga asoslangan yozuv ta’limi 

konsepsiyasiga mos ravishda yuqori sinflarda yozma nutq kompetensiyasini 



28 

kompleks rivojlantirishga xizmat qiladi. Ushbu model o‘quvchilarning 

kommunikativ kompetensiyasini oshirish, yozma nutqni real hayotiy vaziyatlarga 

moslashtirish va ta’lim sifatini sezilarli darajada yaxshilash imkonini beradi. 

Natijada o‘quvchilar global kommunikativ muhitda samarali ishtirok eta oladigan 

darajaga yetadi. 

AMALIY TAKLIF VA TAVSIYALAR 

Yuqori sinf o‘quvchilarining yozma nutq ko‘nikmalarini pedagogik 

diagnostika metodikasi orqali rivojlantirish bo‘yicha olingan ilmiy  natijalar asosida 

quyidagi amaliy taklif va tavsiyalar ishlab chiqildi: 

1. O‘qituvchilarga yozma nutqni rivojlantirishda pedagogik diagnostikani faqat 

yakuniy baholash vositasi sifatida emas, balki uzluksiz monitoring mexanizmi 

sifatida qo‘llash tavsiya etiladi. Har bir yozma topshiriqdan oldin, davomida va 

undan keyin diagnostik tahlil o‘tkazish orqali o‘quvchilarning rivojlanish 

dinamikasini aniqlash mumkin. O‘quvchilarga esa o‘z yozma ishlarini baholash 

mezonlari asosida mustaqil tahlil qilish, xatolarini aniqlash va tuzatish 

ko‘nikmalarini shakllantirish tavsiya etiladi. Bu jarayon yozuvni ongli boshqarish 

va natijaga yo‘naltirilgan o‘rganishni ta’minlaydi. 

2. O‘qituvchilarga diagnostik natijalarga asoslanib o‘quvchilarni bilim darajasi 

va ehtiyojlariga ko‘ra guruhlarga ajratish hamda ularga mos topshiriqlar tizimini 

ishlab chiqish tavsiya etiladi. Kuchli o‘quvchilar uchun murakkabroq, tahliliy yozuv 

topshiriqlari, sust o‘zlashtiruvchilar uchun esa qo‘llab-quvvatlovchi va bosqichma-

bosqich yo‘naltirilgan mashqlar berilishi lozim. O‘quvchilar esa o‘z darajasiga mos 

individual o‘quv strategiyalarini qo‘llab, yozuv ko‘nikmalarini asta-sekin 

rivojlantirishlari kerak. Bu yondashuv ta’lim samaradorligini sezilarli oshiradi. 

3. O‘qituvchilarga o‘quvchilarda yozuv jarayonini rejalashtirish, monitoring 

qilish va tahlil etish ko‘nikmalarini shakllantirishga yo‘naltirilgan mashqlarni keng 

qo‘llash tavsiya etiladi. Masalan, yozishdan oldin reja tuzish, yozish jarayonida 

o‘zini nazorat qilish va yakunda o‘z ishini baholash kabi bosqichlarni tizimli joriy 

etish muhimdir. O‘quvchilarga esa “self-assessment” va “peer-review” usullaridan 

foydalanish orqali o‘z yozuv faoliyatini tanqidiy baholash tavsiya etiladi. Bu 

ularning mustaqil o‘rganish kompetensiyasini rivojlantiradi. 

4. O‘qituvchilarga yozma nutqni baholashda aniq mezonlarga asoslangan 

rubrikalar, elektron platformalar va raqamli tahlil vositalaridan foydalanish tavsiya 

etiladi. Bu baholash jarayonining shaffofligi va obyektivligini ta’minlaydi. 

O‘quvchilar esa raqamli vositalar yordamida o‘z yozma ishlarini tahrirlash, xatolarni 

aniqlash va takomillashtirish imkoniyatiga ega bo‘ladilar. Natijada yozma nutq 

ustida ishlash jarayoni yanada interfaol va samarali bo‘ladi. 

5. O‘qituvchilarga yozma nutqni rivojlantirishda real hayotiy vaziyatlarga 

asoslangan, muammoli va kommunikativ topshiriqlarni qo‘llash tavsiya etiladi. 

Bunday topshiriqlar o‘quvchilardan fikrni asoslash, dalillash va mantiqiy bayon 

qilishni talab qiladi. O‘quvchilar esa turli janr va formatlarda (esse, xat, hisobot, blog 

post) yozish orqali o‘z yozuv ko‘nikmalarini boyitishlari kerak. Bu yondashuv 

ularning yozma nutqini real kommunikativ ehtiyojlarga mos ravishda rivojlantiradi. 
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ВВЕДЕНИЕ (Аннотация диссертации доктора философии (PhD)) 

Актуальность и необходимость темы диссертации. В мировой 

практике повышение грамотности письменной речи учащихся 

общеобразовательных школ, развитие у них навыков самостоятельного, 

логичного и стилистически обоснованного выражения мыслей, а также 

объективное измерение образовательных результатов признаются одним из 

приоритетных направлений педагогических исследований. Однако 

недостаточная проработанность механизмов подбора диагностических 

заданий в соответствии с возрастными особенностями, уровнем речевой 

подготовленности и учебными потребностями учащихся, их интеграции в 

цели и содержание урока, разработки на основе результатов диагностики 

системы дифференцированных упражнений и заданий, а также оценки их 

образовательной эффективности отрицательно сказывается на 

результативности развития письменной речи. В связи с этим разработка и 

внедрение в практику дидактической модели, методического обеспечения и 

диагностико-оценочных механизмов развития навыков письменной речи 

старшеклассников посредством методики педагогической диагностики 

является актуальной практической задачей. 

В последние годы в мировой научной практике проводятся масштабные 

научные исследования, направленные на совершенствование использования 

педагогической диагностики при развитии письменной речи в системе общего 

среднего образования, а также на формирование речевой компетенции на 

основе формирующего оценивания, учебной аналитики, когнитивной 

психолингвистики и цифровых диагностических средств. К приоритетным 

научным направлениям в данной области относятся развитие 

содержательного, логико-композиционного, языкового и стилистического 

компонентов письменной речи на основе результатов диагностики, 

формирование навыков критического мышления и создания текста, 

дифференциация диагностических заданий, применение технологий 

адаптивного обучения, анализ письменных работ с помощью искусственного 

интеллекта, а также мониторинг динамики речевого развития учащихся. В 

перспективе одним из актуальных научных направлений является 

совершенствование методики педагогической диагностики на основе 

цифровых платформ оценивания, систем автоматизированного анализа текста, 

генеративного искусственного интеллекта и личностно ориентированных 

средств адаптивного обучения, разработка систем поэтапного оценивания 

компетенции письменной речи, а также научное обоснование их 

дидактической эффективности. 

В Узбекистане осуществляются последовательные реформы по 

модернизации системы общего среднего образования на основе 

международных стандартов, повышению функциональной грамотности 

учащихся и широкому внедрению современных педагогических и цифровых 

технологий в образовательный процесс. «Наши дети должны быть 
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образованнее, сильнее, мудрее и, конечно же, счастливее нас»1. В 

соответствии с этим актуальной научно-практической задачей является 

разработка порядка использования методики педагогической диагностики в 

соответствии с дидактическими целями при развитии письменной речи 

старшеклассников в общеобразовательных школах, развитие речевой и 

коммуникативной компетенций учащихся на основе результатов диагностики, 

активизация их учебной деятельности, а также совершенствование 

диагностической системы оценивания развития навыков письменной речи и её 

интеграция в образовательную практику. 

Настоящее диссертационное исследование в определённой мере служит 

решению задач, определённых в указах Президента Республики Узбекистан от 

2 марта 2020 года № УП-5953 «О Государственной программе по реализации 

Стратегии действий по пяти приоритетным направлениям развития 

Республики Узбекистан в 2017–2021 годах в «Год развития науки, 

просвещения и цифровой экономики»», от 7 февраля 2017 года № УП-4947    

«О Стратегии действий по дальнейшему развитию Республики Узбекистан», 

от 28 января 2022 года № УП-60 «О Стратегии развития Нового Узбекистана 

на 2022–2026 годы», постановлении Президента Республики Узбекистан от     

19 мая 2021 года № ПП-5117 «О мерах по выводу на качественно новый 

уровень деятельности по популяризации изучения иностранных языков в 

Республике Узбекистан», постановлениях Кабинета Министров Республики 

Узбекистан от 19 мая 2021 года № 312 «О мерах по эффективной организации 

популяризации изучения иностранных языков», от 19 января 2022 года № 34 

«О дополнительных мерах по совершенствованию изучения иностранных 

языков», а также в других нормативно-правовых актах, относящихся к данной 

деятельности. 

Соответствие исследования приоритетным направлениям развития 

науки и технологий республики. Данное исследование выполнено в 

соответствии с приоритетным направлением развития науки и технологий 

республики I. «Формирование системы инновационных идей и пути их 

реализации в социальном, правовом, экономическом, культурном, духовно-

просветительском развитии информационного общества и демократического 

государства». 

Степень изученности проблемы. В нашей стране научные исследования 

в области методики преподавания иностранных языков проводили такие 

учёные, как Ж.Ж.Жалолов, Г.Х.Бакиева, Л.Т.Ахмедова, Д.У.Хошимова, 

И.М.Тухтасинов, У.У.Жуманазаров, Ш.З.Тайланова, А.Э.Рустамова, 

А.Я.Нурмуратов, Н.В.Петросян, Л.Т.Абдуллаева, М.У.Буранова, 

Ф.П.Давронова, М.Э.Пулатова, Ш.Ш.Рустамова, А.Б.Мусоева, 

Н.Н.Норматова, У.У.Сатторов, Л.Ф.Холикова2. 
                                                           
1 Указ Президента Республики Узбекистан от 28 января 2022 года № УП-60 «О Стратегии развития Нового 

Узбекистана на 2022–2026 годы». 
2 Бакиева Г., Махкамова Г., Кулдошев А. English 3. – Ташкент, 2007.; Jalolov J.J., Mahkamova G.T., Ashurov 

Sh.S. English Language Teaching methodology. – Tashkent: Fan va texnologiya, 2015. – 336 p.; Ахмедова Л.Т. 

Теория и практика обучения профессиональной русской речи студентов-филологов. – Ташкент: Fan va 
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Вопросы обучения письменной речи и формирования компетенции 

письма на иностранном языке рассмотрены в научных исследованиях таких 

отечественных и зарубежных учёных, как Л.Р.Ахметова, Ф.Ш.Алимов, 

Н.У.Мустафаева, У.К.Ходжаниязова, Л.В.Каплич, С.Н.Мусульбес, 

О.В.Кудряшова, А.С.Кобышева, А.Н.Гаврилова, Дж.Хармер, А.Мейерс, 

Р.М.Манчон, П.К.Мацуда, Ч.Полио, П.Кирххофф, К.Хайленд3. 

Теоретико-методологические основы педагогической диагностики, 

оценивания образовательных результатов, диагностического мониторинга и 

формирующего оценивания освещены в научных исследованиях таких 

                                                           
texnologiya, 2013. – 200 с.; Хашимова Д.У. Лингводидактические основы изучения лакун в контексте 

современного функционирования русского языка и межъязыковой взаимодействий: док. дисс. 2007. – 209 б; 

U.U.Jumanazarov Ta’limni raqamlashtirish muhitida bo‘lajak ingliz tili o‘qituvchilarining lingvistik 

kompetensiyasini rivojlantirish. – Avtoref. dis. … ped. fan. dok. – Toshkent, 2018. – 89 b; I.M.Tuxtasinov Tarjimon 

tayyorlashda kasbiy kompetensiyalarni ekvivalentlik hodisasi asosida rivojlantirish.: Avtoref. dis. … ped. fan. dok. – 

Toshkent, 2018. – 83 b; A.E.Rustamova Oliy ta’lim muassasalarida chet tilini pedagogik diagnostika metodikasi orqali 

o‘qitishni takomillashtirish konsepsiyasi (ingliz tili misolida). Avtoref. dis. … ped. fan. dok. – Toshkent, 2025. – 75 

b;  Нурмуратов А.Я. Масофавий таълимда инглиз тилини ўқитиш методикаси: PhD дисс. автореф. – Тошкент, 

2024.; Абдуллаева Л.Т. Талабаларнинг социолингвистик компетенциясини электрон ресурслар асосида 

такомиллаштириш (инглиз тили мисолида): PhD дисс. автореф. – Самарқанд, 2022. – 59 б.;  

Buranova M.U. Tibbiyot oliy o‘quv yurtlarida talabalarga o‘qishni o‘rgatishda noan’anaviy usullarning joriy qilinishi 

(ingliz tili materialida): PhD diss. avtoref. – Samarqand, 2023. – 55 b.; Musoyeva A.B. Boʻlajak chet tili 

oʻqituvchilarining kasbiy mahoratini CEFR orqali shakllantirish va rivojlantirish (ingliz tili misolida): ped. fan. 

bo‘yicha falsafa doktori (PhD) diss. avtoref. –Samarqand, 2022- 58b.; Davronova F.P. Raqamli texnologiyalar 

sharoitida talabalarni ingliz tiliga tezkor o‘qitishning pedagogik asoslarini takomillashtirish: PhD diss. avtoref. – 

Samarqand, 2023. – 50 b.; M.E.Pulatova “Boshlang'ich sinf o'qituvchilarining innavatsion kompetensiyalarini 

rivojlantirishning pedagogik asoslari” 2023-yil 10 mart. 130 sahifa. Sh.Sh.Rustamova “Umumtaʼlim maktablari 

yuqori (10-11) sinf oʻquvchilarining tinglab tushunish va soʻzlashuv koʻnikmasini kommunikativ kompetensiya 

asosida rivojlantirish”. PhD diss. avtoref. – Samarqand, 2023. – 55 b.; Petrosyan N.V. Innovatsion pedagogik 

texnologiyalar orqali til yo‘nalishidagi oliy o‘quv yurtlari talabalarining tanqidiy fikrlashini rivojlantirish: PhD diss. 

avtoref. – Samarqand, 2023. – 59 b.; Норматова Н.Н. Инглиз тилини ўқитишда иқтисодиёт йўналиши 

талабаларининг оғзаки нутқ кўникмаларини ривожлантириш: (PhD) дисс. автореф. – Самарқанд, 2021. – 61 б.; 

Сатторов У.У. Немис тилини иккинчи чет тили сифатида масофавий ўқитишда янги авлод ўқув адабиётларини 

такомиллаштириш: PhD дисс. автореф. – Самарқанд, 2022. – 61 б..; Xoliqova L.F. Filologik ta’lim yo‘nalishi 

talabalarining tadqiqot qobiliyatini loyiha asosida o‘rganish metodi orqali rivojlantirish: PhD diss. avtoref. – 

Samarqand, 2023. – 58 b. 
3 Ахметова Л.Р. Преемственность обучения письменной английской речи на продвинутом этапе языкового 

вуза: Автореф. дисс. ... канд. пед. наук. – Ташкент, 2011. – 25с.; Алимов Ф.Ш. Инглиз тилида ёзув 

компетенциясини шакллантириш (нофилологик факультетлар мисолида): Пед. фан. фалс. док. … дисс. – 

Тошкент, 2018. – 136б.; Мустафаева Н.У. Талабаларнинг инглиз тилида ёзма нутқ компетенциясини 

ривожлантириш механизмларини такомиллаштириш: Пед. фан. фалс. док. … дисс. автореф. – Чирчиқ, 2022. 

– 28б.; Ходжаниязова У.К. Формирование иноязычной письменной компетенции у учащихся уровня А2 

республики Каракалпакстан: Автореф. дис. … док.филос.пед.наук. – Нукус, 2022. – 24с.; Каплич Л.В. Начало 

обучения продуктивной письменной речи в лингвистическом вузе: Автореф. дис. ... канд.пед.наук. – Москва, 

1996. – 25с.; Мусульбес С.Н. Обучение аргументирующему дискурсу в сфере письменного общения: Автореф. 

дис. ... канд.пед.наук. – Москва, 2005. – 24с.; Кудряшова О.В. Методика поэтапного формирования 

коммуникативной компетенции в письменной речи: Автореф. дис. ... канд.пед.наук. – Тамбов, 2005. – 28с.; 

Кобышева А.С. Методика обучения письменной речи как компоненту межкультурной компетенции 

лингвиста-преподавателя: Автореф. дис. ... канд.пед.наук. – Ставрополь, 2009. – 26с.; Гаврилова А.Н. 

Формирование письменноречевой аргументативной компетенции у студентов гуманитарных специальностей: 

Автореф. дис. ... канд.пед.наук. – Санкт-Петербург, 2011. – 26с.; Harmer J. How to teach writing. – London, 2004. 

– 154p.; Meyers A. Writing with confidence: writing effective sentences and paragraphs (9th ed.). – London, 2008. – 

496p.; Manchón R.M., Matsuda P.K. Handbook of second and foreign language writing. – Berlin: De Gruyter Mouton, 

2016. – 672p.; Polio Ch. Teaching second language writing. – New York: Routledge, 2017. – 32p.; Kirchhoff P. 

Productive competences – speaking, writing, mediating. Surkamp C., Viebrock B. (eds) Teaching English as a foreign 

language. – Stuttgart, 2018. – pp.109-132; Hyland K. Teaching and researching writing (4th ed.). – New York, 2021. 

– 382p. 
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учёных, как К.Ингенкамп, Б.П.Битинас, С.К.Калдыбаев, Ж.Г.Йулдошев, 

А.Э.Рустамова, Ш.А.Абдуллаева, Д.И.Рузиева, Н.Вохидова4. 

Вопросы смешанного обучения (blended learning), связанных с ним 

образовательных технологий, а также роли этих технологий в 

совершенствовании компетенции письма обсуждаются в научных изысканиях 

таких отечественных и зарубежных исследователей, как Г.А.Юсупова, 

Л.Г.Бабаходжаева, З.К.Курбаниязова, Н.Ж.Бегибаева, А.А.Фахрутдинова, 

М.Н.Мохова, Ю.И.Капустин, В.А.Фандей, Л.С.Лимарь, Дж.Блок, К.Дж.Бонк, 

Ч.Р.Грэм, Д.Хинкельман, Дж.Стейн5. 

Однако в существующих исследованиях методологическая роль именно 

педагогической диагностики в развитии навыков письменной речи в старших 

классах, её интеграция в соответствии с этапами урока, а также система 

интерактивных заданий не получили достаточно глубокого анализа. Данное 

обстоятельство определяет новизну и актуальность настоящего исследования. 

Связь диссертационного исследования с планами научно-

исследовательских работ высшего образовательного учреждения, в 
котором выполнена диссертация. Исследование выполнено в соответствии 
с планами научных работ Самаркандского государственного института 
                                                           
4 Ingenkamp K. Textbook of Pedagogical Diagnostics. 5th Edition.– Weinheim and Basel: Beltz Verlag, 2008. – 

312p.; Битинас Б.П. Педагогическая диагностика: сущность, функции и методы. – Вильнюс: Mokslas, 1971. –

184 с.; Kaldibayev S.K. Pedagogik o‘lchovlar nazariyasi va amaliyoti. – Toshkent: Fan va texnologiya, 2014. – 256 

b.; Yo‘ldoshev J.G‘., Shirinov M.K., Ochilov F.I. Pedagogik diagnostika: o‘quv-metodik qo‘llanma. – Toshkent: 

TDPU, 2014. – 156 b.; Рустамова А.Э. Олий таълим муассасаларида чет тилини педагогик диагностика 

методикаси орқали ўқитишни такомиллаштириш концепцияси (инглиз тили мисолида): Пед. фан. докт. (DSc) 

... дисс. автореф. – Тошкент, 2025. – 76 б.; Abdullayeva Sh.A., Ro‘ziyeva D.I. Pedagogik diagnostika va korreksiya. 

– Toshkent: O‘zbekiston faylasuflari milliy jamiyati nashriyoti, 2018. – 248 b.; Voxidova N., Mirzayeva F. Pedagogik 

diagnostika: darslik. – Toshkent: Fan va texnologiya, 2022. – 320 b.; 
5 Юсупова Г.А. Бўлажак педагогларнинг лингвистик компетенцияларини шакллантиришда аралаш таълимдан 

фойдаланиш методикаси: Пед.фан.фалс.док. … дисс. автореф. – Нукус, 2020. – 25б.; Бабаходжаева 

Л.Г.Талабаларнинг педагогик компетентлигини ривожлантириш жараёнида аралаш таълим моделини жорий 

этишнинг назарий ва амалий асослари: Пед.фан.док. … дисс. автореф. – Чирчиқ, 2021. – 16б.; Курбаниязова 

З.К.Аралаш таълим шароитида бўлажак ўқитувчиларнинг ижтимоий-педагогик компетентлигини 

ривожлантириш: Пед.фан.док. … дисс. автореф. – Тошкент, 2022. – 27 б.; Бегибаева Н.Ж. Совершенствование 

письменной речевой компетенции учителей школ с помощью онлайн ресурсов: Автореф. дисс. ... 

док.филос.пед.наук. – Ташкент, 2022. – 24с.; Faxrutdinova A.A. O‘zbekistonda ingliz tilini o‘qitishda “Teskari 

sinf” aralash ta’lim modelining integratsiyasi: Ped.fan.fals.dok. … diss. avtoref. – Chirchiq, 2023. – 28b.; Мохова 

М.Н. Активные методы в смешанном обучении в системе дополнительного педагогического образования: 

Автореф. дисc. ... канд.пед.наук. – Москва, 2005. – 24с.; Abdullayeva L.T. Talabalarning sotsiolingvistik 

kompetensiyasini elektron resurslar asosida takomillashtirish (ingliz tili misolida): Ped. fan. bo‘yicha falsafa doktori 

(PhD) ... dis. avtoref. – Samarqand, 2022. – 59 b.; Капустин Ю.И. Педагогические и организационные условия 

эффективного сочетания очного обучения и применения технологий дистанционного образования: Автореф. 

дисc. ... док.пед.наук. – Москва, 2007. – 40с.; Фандей В.А. Теоретико-прагматические основы использования 

формы смешанного обучения иностранному (английскому) языку в языковом вузе: Дисс. ... канд.пед.наук. – 

Москва, 2012. – 190с.; Лимарь Л.С., Шевцова М.А. Информационные технологии как средство развития 

письменно-речевых умений // Инновационные технологии обучения иностранному языку в вузе и школе: 

реализация современных ФГОС: сборник научных трудов по материалам Четвертой Международной научно-

практической конференции (С. 395–402). – Воронеж: Издательский дом ВГУ, 2019; Нурмуратов А.Я. 

Масофавий таълимда инглиз тилини ўқитиш методикаси: Пед. фан. бўйича фалсафа докт. (PhD) ... дисс. 

автореф. – Тошкент: ЎзДЖТУ, 2024.; Davronova F.P. Raqamli texnologiyalar sharoitida talabalarni ingliz tiliga 

tezkor o‘qitishning pedagogik asoslarini takomillashtirish: Ped. fan. bo‘yicha falsafa doktori (PhD) ... dis. avtoref. – 

Samarqand, 2023. – 50 b.; Bloch J. Technologies in the second language composition classroom. – Ann Arbor, MI: 

University of Michigan Press, 2008. – 260p.; Bonk C.J., Graham C.R. (Eds.). Handbook of blended learning: Global 

perspectives, local designs. – San Francisco: Jossey-Bass, 2006. – 624p.; Hinkelman D. Blending technologies in 

second language classrooms. – London: Macmillan Publishers, 2018. – 439p.; Stein J., Graham C.R. Essentials for 

blended learning: A standards-based guide (2nd ed.). – New York: Routledge, 2020. – 214p. 
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иностранных языков в рамках научного направления «Совершенствование 
филологических и методических основ подготовки кадров при обучении 
иностранному языку на основе интеграции в филологических высших 
образовательных учреждениях». 

Целью исследования является развитие навыков письменной речи 
старшеклассников посредством методики педагогической диагностики. 

Задачи исследования состоят в следующем: 
проанализировать понятие педагогической диагностики и её 

теоретические основы, а также сущность и содержание их эффективного 
использования в образовании; 

изучить состояние применения педагогической диагностики на уроках 
английского языка (на материале письменной речи), организуемых для 
старшеклассников; 

исходя из текущего состояния педагогической диагностики на уроках 
английского языка (на материале письменной речи), организуемых для 
старшеклассников, разработать систему поурочных разработок, заданий и 
упражнений, основанных на педагогической диагностике; 

организовать педагогическую опытно-экспериментальную работу и на её 
основе оценить эффективность предложенной методики. 

Объектом исследования является процесс развития навыков 
письменной речи старшеклассников посредством методики педагогической 
диагностики. 

Предметом исследования являются содержание, формы и методы 
развития навыков письменной речи старшеклассников посредством методики 
педагогической диагностики. 

Методы исследования. В исследовании использованы теоретические 
(аналитико-синтетический, сравнительно-сопоставительный), 
диагностические (анкетирование, тестирование, наблюдение), 
прогностические (экспертная оценка, обобщение оценок) методы, 
педагогический эксперимент и методы математической статистики 
(статистическая обработка данных, графическое представление результатов и 
др.). 

Научная новизна исследования заключается в следующем: 
разработана модель «DWOM» (Diagnostic-Driven Writing Optimization 

Model; Diagnostic – Profile – Adaptation – Reflection), направленная на развитие 
компетенции письменной речи старшеклассников, и в её компоненте 
«индивидуальная адаптация» динамико-прогрессивным образом уточнён 
механизм адаптивно-дифференциальной коррекции, поэтапно регулирующий 
сложность заданий в соответствии с изменением показателей 
диагностического профиля; 

на основе анализа мирового педагогического опыта разработана 
методическая система, направленная на развитие компетенции письменной 
речи на иностранном языке средствами педагогической диагностики и 
адаптивно-интегративно приспособленная к национальной образовательной 
среде, и в её компоненте балансировки когнитивной нагрузки поэтапно-
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прогрессивным образом усовершенствован механизм дифференциации 
письменных заданий в соответствии с уровнем подготовленности учащегося; 

разработан поэтапно-диагностический механизм организации 
письменной деятельности на основе этапов «pre-writing diagnostics», «while-
writing monitoring» и «post-writing evaluation», и в его компоненте 
рефлексивного анализа циклично-коррекционным путём теоретически и 
практически доказана эффективность развития у учащихся компетенции 
аргументативного письма и критического мышления; 

на дифференциально-коррекционной основе разработан механизм 
коллаборативной письменной деятельности, опирающийся на данные 
педагогической диагностики при развитии компетенции письменной речи 
старшеклассников, и в ходе опытно-экспериментальной работы практически 
доказана его лингводидактическая эффективность в интерактивно-
кооперативном формировании у учащихся коммуникативных стратегий 
письма. 

Практические результаты исследования заключаются в следующем: 
учебный процесс, организованный на основе педагогической 

диагностики, позволил выявлять индивидуальные недостатки письменной 
речи учащихся и поэтапно их устранять. С опорой на результаты 
диагностического анализа процесс письма был организован 
дифференцированно, и была налажена целенаправленная работа над 
грамматическими, лексическими и стилистическими ошибками учащихся. В 
результате показатели точности, логичности и смысловой целостности 
письменных работ учащихся значительно повысились; 

с помощью диагностических средств были определены уровень 
письменной речи, потребности и учебные трудности каждого учащегося и 
разработаны соответствующие им индивидуальные учебные стратегии. Это 
расширило возможности отдельной работы с сильными и слабоуспевающими 
учащимися и обеспечило индивидуализацию образовательного процесса. В 
результате для всех учащихся были созданы равные условия развития и 
отмечен положительный рост уровня успеваемости; 

в процессе педагогической диагностики учащимся была предоставлена 
возможность анализировать собственные письменные работы, выявлять и 
исправлять ошибки. Это развило у них навыки самоконтроля, самооценки и 
рефлексии. В результате учащиеся стали осознанно подходить к процессу 
письма и овладели навыками планирования, редактирования и 
совершенствования своих мыслей; 

с помощью критериев (рубрик), разработанных на основе педагогической 
диагностики, процессу оценивания письменных работ была придана чёткая и 
прозрачная форма. Понимая критерии оценивания, учащиеся получили 
возможность объективно оценивать собственные результаты. Это обеспечило 
эффективную обратную связь (feedback) между учителем и учащимся и 
способствовало общему повышению качества обучения. 

Достоверность результатов исследования определяется тем, что 
использованные в работе теоретические данные и методы получены из 
надёжных источников, приведённые анализ и суждения, а также 
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эффективность опытно-экспериментальной работы обоснованы методами 
математической статистики, выводы и рекомендации внедрены в практику, а 
полученные результаты подтверждены уполномоченными органами. 

Научная и практическая значимость результатов исследования. 
Научная значимость результатов исследования состоит в том, что данное 
исследование служит совершенствованию теоретических основ 
педагогической диагностики в развитии компетенции письменной речи на 
иностранном языке в старших классах. В частности, на стыке прикладной 
лингвистики (Applied Linguistics) и языкового оценивания (Language 
Assessment) разрабатывается интегрированная модель оценивания и развития 
письменной речи. В исследовании научно обосновываются механизмы 
мониторинга письменной деятельности учащихся на основе принципов 
диагностического (Diagnostic Assessment) и формирующего (Formative 
Assessment) оценивания. В результате уточняются структурные компоненты, 
этапы развития и критерии оценивания компетенции письменной речи, что 
обогащает научно-теоретические представления в данной области. 

Практическая значимость результатов исследования заключается в том, 
что разработанная на основе результатов исследования модель 
педагогической диагностики служит совершенствованию практики обучения 
письменной речи на иностранном языке в старших классах. Диагностические 
средства, критерии оценивания и система дифференцированных заданий 
позволяют организовать эффективное обучение с учётом индивидуальных 
особенностей учащихся. В результате достигаются своевременное выявление 
и исправление ошибок в письменной речи учащихся, развитие их навыков 
логического мышления, построения текста и точного выражения собственных 
мыслей. Кроме того, благодаря внедрению для учителей современных 
механизмов оценивания и обратной связи существенно повышается качество 
обучения. 

Внедрение результатов исследования. На основе научных результатов, 
полученных по развитию навыков письменной речи старшеклассников 
посредством методики педагогической диагностики: 

выводы о разработке модели «DWOM» (Diagnostic-Driven Writing 
Optimization Model; Diagnostic – Profile – Adaptation – Reflection), 
направленной на развитие компетенции письменной речи старшеклассников, 
и об уточнении динамико-прогрессивным образом в её компоненте 
«индивидуальная адаптация» механизма адаптивно-дифференциальной 
коррекции, поэтапно регулирующего сложность заданий в соответствии с 
изменением показателей диагностического профиля, применены в 
прикладном проекте № AL-662204339 «Создание психодиагностического 
программного обеспечения, направленного на онлайн-выявление одарённости 
и профессиональных интересов школьников», выполнявшемся в 
Национальном университете Узбекистана в 2024–2025 годах (справка 
Национального университета Узбекистана имени Мирзо Улугбека № 04/11-
29627 от 11 декабря 2025 года). В результате достигнуто объединение 
лингводидактических, лингвопсихологических и оценочных критериев 
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педагогической диагностики на основе интегративного подхода в развитии 
компетенции письменной речи старшеклассников; 

идеи и суждения о разработке на основе анализа мирового 

педагогического опыта методической системы, направленной на развитие 

компетенции письменной речи на иностранном языке средствами 

педагогической диагностики и адаптивно-интегративно приспособленной к 

национальной образовательной среде, а также о поэтапно-прогрессивном 

совершенствовании в её компоненте балансировки когнитивной нагрузки 

механизма дифференциации письменных заданий в соответствии с уровнем 

подготовленности учащегося использованы в инновационном проекте № IL-

7823051524 «Paratranslator: создание контекстологической электронной 

переводной словарной платформы на основе параллельного корпуса», 

реализованном в Национальном университете Узбекистана в 2024–2025 годах 

(справка Национального университета Узбекистана имени Мирзо Улугбека 

№ 04/11-29699 от 12 декабря 2025 года). В результате данные положения 

служат анализу мирового педагогического опыта в развитии компетенции 

письменной речи на иностранном языке средствами педагогической 

диагностики; 

выводы о разработке поэтапно-диагностического механизма организации 

письменной деятельности на основе этапов «pre-writing diagnostics», «while-

writing monitoring» и «post-writing evaluation» и о теоретико-практическом 

доказательстве циклично-коррекционным путём в его компоненте 

рефлексивного анализа эффективности развития у учащихся компетенции 

аргументативного письма и критического мышления использованы в рамках 

грантового проекта № RZ-202004165 «Создание электронной платформы, 

развивающей устные и письменные речевые компетенции учащихся в общем 

среднем образовании», реализованного в Ташкентском государственном 

университете узбекского языка и литературы в 2021–2023 годах (справка 

Ташкентского государственного университета узбекского языка и литературы 

№ 04/1-1846 от 6 апреля 2026 года). В результате доказано совершенствование 

основанной на педагогической диагностике методической системы развития 

компетенции письменной речи; 

сведения о разработке на дифференциально-коррекционной основе 

механизма коллаборативной письменной деятельности, опирающегося на 

данные педагогической диагностики при развитии компетенции письменной 

речи старшеклассников, и о практическом доказательстве в ходе опытно-

экспериментальной работы его лингводидактической эффективности в 

интерактивно-кооперативном формировании у учащихся коммуникативных 

стратегий письма использованы при подготовке сценария очередного выпуска 

передачи «Ассалом Самарканд», показанного 2 июня 2025 года в эфире ГУ 

«Самаркандская областная телерадиокомпания». В частности, выводы, 

раскрытые посредством дальнейшего развития навыков и умений письменной 

речи на английском языке с помощью методики педагогической диагностики 

и налаживания их эффективного использования на уроках, в определённой 

мере служат для ГУ «Самаркандская областная телерадиокомпания» 
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источником при совершенствовании учебно-научной деятельности 

государственных образовательных учреждений, формировании и 

мониторинге навыков письма учащихся, а также при реализации мер, 

направленных на внедрение данного новшества в сфере среднего школьного 

образования (справка Самаркандской областной телерадиокомпании № 01-

07/213 от 9 июня 2026 года). В результате достигнута оптимизация 

педагогической диагностики в развитии компетенции письменной речи 

старшеклассников. 

Апробация результатов исследования. Результаты данного 

исследования прошли обсуждение на 2 республиканских научно-

практических конференциях. 

Опубликованность результатов исследования. По теме диссертации 

опубликовано всего 14 научных работ, в том числе 5 научных статей в 

научных изданиях, рекомендованных Высшей аттестационной комиссией 

Республики Узбекистан для публикации основных научных результатов 

докторских диссертаций, из них 3 – в республиканских и 2 – в зарубежных 

журналах. 

Структура и объём диссертации. Диссертация состоит из введения, трёх 

глав, общего заключения, списка использованной литературы и приложений. 

Общий объём работы составляет 161 страниц. 

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ДИССЕРТАЦИИ 

Во введении обоснована актуальность темы диссертации, показано 
соответствие исследования приоритетным направлениям развития науки и 
технологий в Республике Узбекистан, изложена степень изученности 
проблемы, связь исследования с планами научно-исследовательских работ 
образовательного учреждения, где выполнена диссертация, определены цель, 
задачи, а также объект и предмет исследования, а также отражены вопросы 
научно-практической значимости, достоверности результатов, внедрения в 
практику, апробации, публикации, структуры и объема. 

В первой главе диссертации анализируются лингвопсихологические и 
лингводидактические основы использования педагогической диагностики в 
обучении английскому языку в старших классах, педагогическая диагностика 
и ее значение в обучении английскому языку, проблемы и недостатки, 
возникающие при ее использовании, а также методические подходы, 
направленные на повышение эффективности их применения. В условиях 
ускоренной глобализации и информационных процессов, происходящих в 
современном мировом сообществе, вопрос изучения и преподавания 
иностранных языков стал одним из важнейших приоритетов системы 
образования. На сегодняшний день воспитание высококвалифицированных 
специалистов, способных свободно, бегло и грамотно выражать свое мнение 
не только устно, но и письменно во всех сферах мирового масштаба - будь то 
политика, экономика, культура или наука и техника, является одной из самых 

актуальных проблем в системе образования. В средней школе, особенно в 
старших классах, иностранный язык выполняет функцию общения и имеет 
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глубокое учебно-воспитательное значение. Достижение практической цели, то 
есть овладение языком как средством общения, в свою очередь, создает 
прочную основу для реализации общеобразовательных, воспитательных и 
развивающих целей. Поскольку мы живем в информационный век, 
информационно-коммуникационные технологии и интернет-коммуникация 
стремительно развиваются, что делает знание английского языка требованием 
времени. Анализ показывает, что английский язык как международный язык с 
усилением глобализации приобрёл статус lingua franca. На такое широкое 
распространение английского языка на международном уровне оказали 
сильное влияние такие факторы, как его использование в качестве основного 
языка общения в сферах науки, технологий, коммерции, его способность 
принимать словарь из других языков и толерантное принятие различных 
диалектов. С этой точки зрения современная модель обучения иностранному 
языку основана на системно-деятельностном, личностно-ориентированном и 
коммуникативно-когнитивном подходах. Приоритетной задачей данной 
модели является формирование коммуникативной компетенции у 
обучающихся. Коммуникативная компетенция представляет собой сложную 
структуру, состоящую из нескольких подгрупп, таких как лингвистическая, 
социолингвистическая и прагматическая. Этот процесс служит обеспечению 
органического единства образования, культуры и развития личности. 

Обязательный курс обучения иностранному языку в системе общего 
образования методически делится на различные этапы. Старший этап 
обучения включает в себя 10-11 классы академических лицеев, 
профессиональных колледжей и общеобразовательных школ. На данном этапе 
завершается курс обучения иностранному языку в школе, поэтому конечные 
цели в отношении речевых навыков учащихся должны быть полностью 
реализованы. Говоря о психолого-педагогических особенностях 
старшеклассников, уместно отметить, что в образовательном процессе сначала 
проявляются специфические психологические особенности 
старшеклассников, то есть лиц, переходящих из подросткового возраста в 
юношеский: 1) Для старшеклассников чтение содержательных текстов 
становится первичной задачей. В этот период теоретическое мышление 
приобретает большое значение, поскольку они стремятся понять содержание 
событий и связей в окружающем мире на высоком уровне, с философской и 
логической точки зрения. 2) Они высоко ценят личностные качества, 
связанные с самостоятельностью, самобытностью, дружбой и товариществом. 
Это усиливает желание выразить свое "я" в письменной речи. 3) Учащиеся 
старших классов отличаются потребностью и стремлением к творческой 
деятельности в развитии письменной речи. В подростковом возрасте 
интенсивно развиваются чтение и письменная монологическая речь. На этом 
этапе учащиеся могут самостоятельно написать сочинение на заданную 
свободную тему. 4) Для них происходит качественный прогресс в интересе к 
обучению, а их письменная речь реализуется в полной связи с мышлением. 

На более высоком уровне практическая цель обучения иностранному 

языку меняется. Если на начальных этапах основной практической целью 

было умение говорить, то на более высоком этапе, то есть к концу 5-9 классов, 
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навык чтения начинает выходить на уровень практической цели. Повышается 

внимание к получению интересной и полезной информации из письменного 

текста. Чтению и аудированию обучают как практической цели, но в старших 

классах письмо как вид речевой деятельности является средством обучения 

иностранному языку во всех классах. В традиционной методике письмо 

выступало не как практическая цель, а как средство тщательного усвоения 

языкового материала, развития навыков устной речи и чтения, а также 

проверки уровня усвоения учебного материала. Однако, согласно требованиям 

современного коммуникативно-когнитивного подхода и компетентностного 

подхода, письменная речь преподается не только как средство, но и как форма 

творческой письменной речи. Под письменной речью понимается выражение 

мысли в письменной форме, то есть написание своего мнения и создание 

письменного текста. В старших классах упражняются в написании небольших 

сочинений, изложений, рассказов, описаний, писем. Это требует от учащихся 

не только знания правил языка, но и логической организации мысли. 

Говоря о лингводидактических и теоретических основах развития 

компетенции письменной речи, опираются на следующие мнения ученых: 

американский лингвист М.Риверс определил грамотность как «знание чтения 

и письма». Русский ученый И.А.Зимняя оценивает письменную речь как 

«умственную деятельность, сложную по своей структуре и функциональной 

организации». Как отметил Кен Хайланд: «Обучение письму – это 

предоставление учащимся лингвистических и риторических средств, 

необходимых для четкого и убедительного выражения своих мыслей». Эти 

определения подтверждают, что письмо – это не просто графическое 

выражение устной речи, а самостоятельный коммуникативный процесс, 

имеющий свои закономерности. В современной лингводидактике существуют 

различные подходы к формированию письменной компетенции, которые 

можно разделить на три основные группы. Эти подходы играют важную роль 

в повышении эффективности обучения в старших классах.  

1) Подход, основанный на конечном результате: в этом традиционном подходе 

основное внимание уделяется конечному результату, то есть созданию 

грамматически и орфографически правильного текста. Учащиеся 

анализируют образцовые тексты и, имитируя их, создают собственные тексты. 

Хотя этот подход полезен для закрепления правил языка, он не уделяет 

достаточного внимания творческому процессу учащегося. 2) Подход, 

основанный на процессе: этот подход рассматривает письмо не как 

мгновенное действие, а как поэтапный процесс. Он включает в себя 

следующие этапы: планирование (pre-writing), написание черновика (drafting), 

редактирование (editing) и доработку (revising). Такой подход позволяет 

учащимся развивать свои мысли и совершенствовать текст. 3) Жанровый 

подход: этот подход основан на обучении особенностям различных жанров с 

учетом коммуникативной цели и социального контекста текста. Жанровый 

подход помогает учителю определить необходимые аспекты, которые 

учащиеся должны усвоить в письменной речи, и применить критерии 
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эффективного текста. При этом используются такие методы, как 

деконструкция текстов и жанровый анализ. 

Глобальное изменение парадигмы современного образования, в 

частности, процесс перехода от познавательно-ориентированного к 

компетентностному подходу, требует коренного пересмотра механизмов 

развития личности учащегося6. Педагогическая диагностика лежит в основе 

этого трансформационного процесса, поскольку именно она является 

фундаментальным инструментом, обеспечивающим эффективность 

образовательного процесса, определяющим потребности учащихся и 

позволяющим управлять качеством образования7. Роль диагностического 

подхода в методике обучения иностранным языкам, особенно в формировании 

навыков письменной речи, которая считается сложным видом когнитивной 

деятельности, неоценима8. Поскольку письменная речь требует не только 

лингвистических знаний, но и навыков логического мышления, планирования 

и анализа, ее диагностика должна быть многогранной и системной9. 

Этимологические корни понятия «диагностика» восходят к древнегреческой 

культуре. Греческое слово «diagnostikos» означает «способность к познанию», 

«способность распознавать» и первоначально использовалось в медицине для 

определения сущности заболевания по признакам заболевания10. Основанные 

Гиппократом принципы медицинской диагностики - наблюдение, анализ и 

умозаключение - позже были перенесены в социально-гуманитарные науки, в 

частности в психологию и педагогику11. Важнейшим поворотным моментом в 

истории педагогической диагностики являются 60-е годы XX века, в 

частности, 1968 год. Немецкий ученый Карлхайнц Ингенкамп впервые ввел в 

научный оборот термин «педагогическая диагностика» и разработал ее 

теоретико-методологические основы12. Ингенкамп утверждал, что в отличие 

от господствовавшей в то время чисто психологической диагностики, целью 

педагогической диагностики является не отбор учащегося, а поддержка его 

развития в процессе обучения13. Согласно его концептуальному подходу, 

выдвинутому в 1968 году, педагогическая диагностика - это деятельность, 

направленная на обеспечение баланса между индивидуальными 

возможностями учащегося и условиями учебного процесса14. Диагностика, по 

                                                           
6 Yoʻldoshev J. Gʻ., Shirinov M. K., Ochilov F. I. Pedagogik diagnostika: o‘quv-metodik qo‘llanma. Toshkent: TDPU 

nashriyoti, 2014. – 5-b. 
7 Abdullayeva Sh. A., Roʻziyeva D. I. Pedagogik diagnostika va korreksiya. Toshkent: Oʻzbekiston faylasuflari milliy 

jamiyati nashriyoti, 2018. – 46-b. 
8 Voxidova N., Mirzayeva F. Pedagogik diagnostika: Darslik. Toshkent: Fan va texnologiya, 2022. – 9-b. 
9 Raxmatova X. A. Pedagogik diagnostika: Ma’ruza matnlari. Namangan: NamDU nashriyoti, 2014. – 21-b. 
10 Teshaboev A. Y. va boshq. Pedagogical Diagnostics of the Quality of Organization of the Educational Process. 

scientists.uz, 2022. Page 2 
11 Yo‘ldoshev J.G‘., Shirinov M.K., Ochilov F.I. Pedagogik diagnostika. O‘quv-metodik qo‘llanma. – Toshkent, 2014. 

-5bet 
12 Ingenkamp, K. Textbook of Pedagogical Diagnostics. 5th Edition. Weinheim and Basel: Beltz Verlag, 2008. – P. 

23. 
13 Ingenkamp K. Educational Diagnostics. In: Encyclopedia of Educational Science. Vol. 2. Stuttgart: Klett-Cotta, 

1984. – p. 98. 
14 Ingenkamp K. Textbook of Educational Diagnostics. 5th edition. Weinheim and Basel: Beltz Publishing, 2008. – p. 

31. 
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Ингенкампу, включает следующие три основных компонента15: Определение 

уровня усвоения учащимся: объективная оценка знаний и умений. Анализ 

причин трудностей в учебном процессе: почему ученик не успевает? 

Принятие педагогических решений по оптимизации результатов обучения: 

адаптация методов обучения и применение индивидуального подхода16. 

Подход Ингенкампа дал толчок развитию концепции «оценки для обучения» 

в европейской педагогике и изменил функцию диагностики с контроля на 

помощь17. Обобщая подходы исследователя Калдыбаева, Б.П.Битинаса и 

других ученых, можно выделить девять основных функций педагогической 

диагностики18. Эти функции полностью раскрывают роль диагностики в 

образовательном процессе (см. таблицу 1): 

Таблица 1 

Функции педагогической диагностики и их описание 

№ Название функции Сущность и педагогическое значение 

1 Функция обратной 

связи 

Это важнейшая функция, обеспечивающая обмен информацией 

между учителем и учеником. Учитель получает информацию об 

эффективности своих методов, а ученик - о своих достижениях 

и недостатках
19

. 

2 Функция постановки 

целей и задач 

На основе результатов диагностики уточняются и планируются 

цели следующего этапа обучения
20

. 

3 Прогностическая 

функция 

Умение прогнозировать будущие результаты и возможные 

трудности, основываясь на текущей динамике развития 

учащегося
21

. 

4 Распределительная 

функция 

(селективная) 

Разделение учащихся на группы по уровню знаний, интересам 

и способностям или предоставление дифференцированных 

заданий. Правильное распределение ресурсов
22

. 

5 Функция коррекции Внесение изменений в учебный процесс для восполнения 

выявленных пробелов и исправления ошибок. Эта функция 

снижает риск "неправильного диагноза." 

6 Контрольная 

функция 

Проверка и оценка результатов учебного процесса на основе 

требований государственных образовательных стандартов. 

7 Функция мотивации 

и стимулирования 

Объективная оценка и своевременная помощь повышают 

уверенность учащегося в своих силах и укрепляют его 

внутреннюю мотивацию к обучению. 

8 Функция генерации Это служит основой для разработки новых педагогических идей 

и методов. Результаты диагностики стимулируют инновации. 

9 Аналитическая 

функция 

Изучение педагогического опыта, обобщение и глубокий анализ 

причинно-следственных связей между результатами обучения. 

                                                           
15 Ingenkamp K. Textbook of Educational Diagnostics. 5th edition. Weinheim and Basel: Beltz Publishing, 2008. –    

p. 27. 
16 Ingenkamp K. Textbook of Educational Diagnostics. 5th edition. Weinheim and Basel: Beltz Verlag, 2008. – pp. 

42-44. 
17 Abdullayeva Sh. A., Roʻziyeva D. I. Pedagogik diagnostika va korreksiya: Darslik. Toshkent: Innovatsiya-Ziyo, 

2018. – 46-b. 
18 Kaldibayev, S. K. Pedagogik o‘lchovlar nazariyasi va amaliyoti. Toshkent: Fan va texnologiya, 2014. – 45-b. 
19 Voxidova N., Mirzayeva F. Pedagogik diagnostika: Darslik. Toshkent. 2022. 9bet 
20 Voxidova N., Mirzayeva F. (2022). Pedagogik diagnostika: Darslik. Toshkent. 10bet 
21 Raxmatova X.A. (2014). Pedagogik diagnostika: Ma’ruza matnlari. Namangan: Namangan DU. 21bet 
22 Choriyeva D.A.  Maktabgacha ta'limda pedagogik diagnostika. – T.: 2022. 44bet 
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При комплексной реализации этих функций диагностика становится 

неотъемлемой и движущей силой учебного процесса. Письменная речь 

считается одним из самых сложных видов овладения иностранным языком. 

Она требует не только лингвистических знаний, но и высокого уровня 

когнитивных процессов, таких как планирование, структурирование и 

редактирование идей. Модель, созданная Hayes и Flower, имеет 

фундаментальное значение для понимания психологических основ 

диагностики письменной речи. Согласно этой модели, процесс письма состоит 

из трех основных когнитивных этапов, и диагностика должна проводиться на 

каждом этапе отдельно: Планирование: постановка целей, генерация и 

организация идей. Диагностика на этом этапе выявляет проблему «отсутствия 

мысли» у учащегося. Текстообразование: перевод внутренних идей в 

лингвистическую форму - текст. Здесь диагностируются словарный запас и 

трудности в применении грамматических структур. Пересмотр: чтение и 

редактирование написанного текста. Диагностика оценивает способность 

учащегося видеть свои ошибки. 

Позже Хейс усовершенствовал эту модель, включив в неё аффективные 

факторы (мотивация, тревожность) и объём рабочей памяти, что еще больше 

расширило диагностический диапазон. Карл Берейтер и Марлен Скардамалия 

предложили модель CDO (Compare, Diagnose, Operate) для диагностики 

процесса редактирования записи: Compare: сравнивает написанный текст со 

своим идеальным представлением. Diagnose: определяет причину дисбаланса. 

Operate: изменяет текст. 

Подводя итог, педагогическая диагностика является стратегическим 

ресурсом развития навыков письменной речи учащихся на иностранном языке. 

Её правильная организация является важной гарантией повышения качества 

образования, всестороннего развития личности учащегося и подготовки 

конкурентоспособных кадров. Повышение эффективности обучения 

иностранному языку в современной лингводидактике и педагогике, в 

частности, повышение компетенций письменной речи старшеклассников до 

уровня международных стандартов, требует инновационных механизмов 

управления. Широко применяемая в традиционной системе образования 

цепочка "обучение-контроль-оценка" не может полностью соответствовать 

современным требованиям, поскольку она ограничивается лишь 

количественной фиксацией конечного результата. В этом контексте 

педагогическая диагностика представляется не просто средством контроля, а 

системным процессом, служащим для оптимизации образовательного 

процесса, определения траектории личностного и языкового развития 

учащегося, а также выявления и своевременного устранения барьеров в 

усвоении содержания образования.  

Недостаточная координация существующих методологических подходов 

к развитию навыков письменной речи на иностранном языке у 

старшеклассников и отсутствие систематического применения 

диагностических методов на практике обусловили необходимость разработки 
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новой методической модели в данном исследовании. В частности, анализ 

учебников показал, что действующие учебные материалы недостаточно 

обеспечивают возможность четкого выявления лингвистических пробелов у 

учащихся и оказания им коррекционного образования на основе 

индивидуального подхода. Исходя из этой необходимости, автором была 

разработана теоретико-методологическая модель под названием "Diagnostic-

Driven Writing Optimization Model" (DWOM) и апробирована на практике 

посредством экспериментальных занятий. Модель DWOM представляет собой 

теоретико-методологическую систему, объединяющую лингводидактические, 

лингвопсихологические и оценочные критерии педагогической диагностики в 

развитии компетенции письменной речи старшеклассников на основе 

интегративного подхода. Данная модель опирается на теорию педагогической 

диагностики К.Ингенкампа, идею зоны ближайшего развития 

Л.С.Выготского, модель процесса когнитивного письма, разработанную Hayes 

и Flower, а также на принципы формативного оценивания в стандартах CEFR. 

При этом модель гармонизирована с принципом Ж.Ж.Жалолова "учет 

языкового опыта" в обучении иностранному языку, уделяя особое внимание 

диагностике и устранению интерференции родного языка у узбекских 

учащихся. Основная цель модели заключается в выявлении на научной основе 

конкретных пробелов в компетенции письменной речи учащегося, их 

классификации, определении адаптированных мер педагогического 

воздействия и гарантировании индивидуальной траектории развития для 

каждого учащегося путем организации непрерывного мониторинга в 

образовательном процессе. Модель - это не просто средство оценки, она 

представляет собой целостную систему проектирования учебного процесса, 

выбора стратегий дифференцированного обучения и целенаправленного 

проведения коррекционной работы. Модель DWOM состоит из четырех 

взаимосвязанных этапов, которые реализуются последовательно и 

циклически. Каждый этап опирается на результаты предыдущего этапа и 

закладывает основу для следующего. Компоненты модели и их взаимосвязь 

показаны на следующей блок-схеме. Компонентами модели являются: I этап - 

Диагностический анализ (Pre-writing Diagnostics). На первом этапе модели 

учитель собирает полную предварительную информацию о компетенции 

письменной речи учащихся. Этот этап осуществляется с помощью 

диагностических тестов, наблюдений и кратких письменных работ. Основное 

внимание уделяется выявлению грамматических, лексических и 

дискурсивных ошибок, а также определению того, в каких областях наиболее 

выражена интерференция родного языка. На основании результатов 

диагностики для каждого учащегося официально определяется профиль 

письменной речи – то есть его сильные стороны и области, нуждающиеся в 

развитии. II этап - Диагностический профиль (Diagnostic Profiling). На втором 

этапе анализируются диагностические данные, собранные на первом этапе, и 

определяется адаптированная учебная траектория для каждого учащегося (см. 

рисунок 1): 
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Рисунок 1. Модель диагностико-адаптивного развития письменной речи (DWOM) 

Диагностически управляемая модель оптимизации навыков письменной речи  

(Diagnostic-Driven Writing Optimization Model – DWOM) 
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мониторинга: 

Диагностический 

мониторинг 

• Формативный 

мониторинг 

Электронный мониторинг 

Мониторинг портфолио 

 

Управленческие 

функции: 

Планирование 

Организация 

Координация Контроль 
Коррекция 

 

V
. 

О
Ц

Е
Н

О
Ч

Н
Ы

Й
 

Б
Л

О
К

 

КРИТЕРИИ ОЦЕНИВАНИЯ: 

1. Task Achievement 

2. Coherence and Cohesion 

3. Lexical Resource 

4. Grammar Range and Accuracy 

5. Discourse Competence 

6. Strategic Competence 

7. Reflective Competence 

8. Metacognitive Competence 

 
Диагностико-адаптивная система развития письменной речи обеспечивает комплексное развитие лингвистической, дискурсивной, стратегической, 

метакогнитивной и рефлексивной компетенций учащихся и способствует формированию письменной коммуникативной компетенции, соответствующей 

международным стандартам оценки качества образования. 

VI. РЕЗУЛЬТАТИВНЫЙ 

БЛОК 
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Учащиеся делятся на группы в соответствии со своими диагностическими 

профилями: для учащихся высокого уровня планируются сложные задания по 

академическому письму, для учащихся среднего уровня- структурные 

упражнения, а для учащихся низкого уровня- корректирующие задания, 

направленные на устранение интерференции. Этот этап создает 

непосредственную методологическую основу для организации 

образовательного процесса на личностно-ориентированной основе. III этап -

Индивидуальная адаптация-While-writing- Мониторинг-образует 

практический центр модели. На этом этапе учащиеся активны в процессе 

письма, а учитель следит за процессом посредством формативной 

диагностики. Задания, основанные на принципе коммуникативного 

согласования, ориентированы на реальные коммуникативные цели - 

написание письма, сочинение, отчет, дискурсивный анализ, а через принцип 

когнитивной активации учащиеся сталкиваются с проблемными ситуациями, 

побуждающими их к критическому мышлению. Коллаборативная письменная 

деятельность способствует формированию у учащихся социально-

коммуникативных навыков. Конструктивная и побуждающая к действию 

обратная связь учителя на этом этапе используется как важнейший 

диагностический инструмент. IV этап - Рефлексивная интеграция - Post-writing 

Evaluation - оценивается итоговое качество письменных работ и сравнивается 

с состоянием учащегося на первом этапе. С помощью метода рефлексивного 

анализа учащихся учат самостоятельно анализировать свои письменные 

работы, осознанно выявлять ошибки и самостоятельно определять будущие 

стратегии письма. На основе портфолио наблюдается динамика развития. В 

соответствии с критериями CEFR B1/B2 проводится суммативное оценивание, 

на основе которого измеряется эффективность модели.  

Практическая значимость модели DWOM состоит в том, что она 

позволяет учителю основывать каждое педагогическое решение в обучении 

письменной речи на точных диагностических данных. Опытно-

экспериментальная работа, проведённая в школах городов Самарканда, 

Джизака и Карши, подтвердила, что показатели письменной речи учащихся 

экспериментальной группы, занимавшихся на уроках на основе модели 

DWOM, оказались статистически значимо выше, чем в контрольной группе. 

Этот результат убедительно подтверждает не только теоретическую 

обоснованность модели, но и её практическую эффективность. Кроме того, 

модель непосредственно способствует повышению профессиональной 

компетентности учителя – в частности, его мастерства в области 

диагностической и коррекционной деятельности, поскольку данный подход 

активно вовлекает учителя в процесс постоянного наблюдения, анализа и 

принятия педагогических решений. 

Во второй главе диссертации предложена система упражнений, 

содержание которых приведено ниже. Преодоление «Blank Page Syndrome» и 

«Mind Mapping»: если ученик не знает, о чем писать, ему запрещается сразу 
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же взять карандаш и составить предложение23. Сначала в течение 5 минут 

преподается техника «Mind Mapping» или «Brainstorming». Тема ставится в 

центр, вокруг нее выявляются причины, последствия и жизненные примеры. 

Учитель диагностирует черновик ученика и выбирает только 2 самых сильных 

аргумента для включения в сочинение. Секрет создания «Thesis Statement»: 

учащемуся разъясняется как обязательное условие, что в конце первого абзаца 

любого академического сочинения «Introduction» необходимо написать одно 

сильное предложение, раскрывающее всю суть сочинения и четкую позицию 

автора. Преподаватель дает 10 различных тем и требует от учащегося написать 

только соответствующее каждой теме «Thesis Statement», а не целое эссе, 

например: «This essay will argue that while technology improves convenience, its 

detrimental effects on human interaction outweigh the benefits». Архитектура 

абзацев - метод «PEEL» или «TEEL»: учащийся должен понимать, что каждый 

основной абзац должен быть написан в строгом порядке, опираясь на научную 

логику. Учитель вводит формулу TEEL: T-Topic sentence: первое предложение, 

указывающее, о чем абзац. E-Explanation - объяснение: объяснение того, 

почему это утверждение верно. E-Evidence/Example: приведение жизненного 

или научного примера (For instance, a recent study showed that...). L-Link: 

подведение итогов абзаца и повторная связь с основной темой сочинения24. 

Сочинения, не соответствующие этой схеме и содержащие разрозненные 

мысли, не оцениваются в процессе формативного оценивания, а возвращаются 

учащемуся для повторного редактирования на основе инновационной 

диагностики «субъект-субъект», отмеченной Н.Э.Патеевой. Для определения 

уровня освоения навыков письма были разработаны следующие критерии 

оценки (см. таблицу 2): 

Таблица 2 

Критерии оценки 

 
Уровень 

CEFR / IELTS 
Содержание Структура Богатство языка Грамматика 

Коммуникатив

ность 

5 

 
B2–C1 / 7.0–8.0 

Тема глубоко 

раскрыта, содержит 

критические и 

творческие мысли, 

обоснованные 

аргументами 

Введение-основная 

часть-заключение 

идеальное, 

логическая 

последовательность 

высокая 

Богатый 

лексический 

запас, уместное и 

точное 

использование 

терминов. 

Использованы 

сложные 

грамматические 

структуры, 

практически без 

ошибок. 

Задача 

полностью 

выполнена, 

цель полностью 

достигнута 

4 

 

B1+–B2 / 6.0–

6.5 

Тема достаточно 

раскрыта, есть 

основные мысли 

Структура 

существует, но есть 

некоторые 

логические разрывы. 

Достаточный 

лексический 

запас, есть 

некоторые 

повторы 

Есть ошибки, но 

они не сильно 

влияют на 

содержание 

Задача в 

основном 

выполнена 

3 

 

A2+–B1 / 5.0–

5.5 

Тема раскрыта 

поверхностно, 

мысли простые 

Структура частично 

сохранена, 

последовательность 

слабая. 

Лексический запас 

ограничен, много 

повторов 

Много ошибок, 

иногда это 

затрудняет 

понимание 

Задание 

выполнено 

частично 

2 A1–A2 / 4.0↓ 
Тема не раскрыта 

или плохо освещена 

Отсутствует 

структура или 

отсутствует логика 

Очень низкий 

лексический запас 

Слишком много 

ошибок, 

непонятно 

Задача не 

выполнена 

                                                           
23 Buzan, T. (1993). “The Mind Map Book: How to Use Radiant Thinking to Maximize Your Brain’s Untapped 

Potential”. London: BBC Books, p. 84. 
24 Godwin, J. (2019). “Planning Your Essay” (3rd ed.). Basingstoke: Palgrave Macmillan, p. 67. 
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В третьей главе диссертации представлена организация опытно-

экспериментальной работы и анализ её результатов. Выбор городов 

Самарканда, Джизака и Карши для проведения эксперимента имеет свои 

научные и демографические основания. В целях повышения достоверности 

исследования и возможности обобщения его результатов для всей системы 

образования республики были выбраны регионы, отличающиеся друг от друга 

по темпам географического, социально-экономического развития и 

образовательной инфраструктуры, но с одинаково высокой социальной 

потребностью в обучении иностранным языкам (см. таблицу 3): 

Таблица 3 

Экспериментальные площадки и участники 

Наимен

ование 

региона 

Образовательное 

учреждение 

Эксперимен

тальная 

группа 

Контрольн

ая группа 

Всего 

учащихся, 

участвовав

ших в 

эксперимен

те 

Количество 

учителей, 

привлечен

ных к 

занятию 

Город 

Самарк

анд 

Специализированная 

государственная 

общеобразовательная 

школа 24 

32 30 62 4 

Средняя 

общеобразовательная 

школа 36 

28 29 57 3 

Город 

Джизак 

Специализированная 

государственная 

общеобразовательная 

школа 6 

30 31 61 4 

Средняя 

общеобразовательная 

школа 22 

25 26 51 3 

Город 

Карши 

Средняя 

общеобразовательная 

школа 1 

29 28 57 3 

Средняя 

общеобразовательная 

школа 15 

31 30 61 4 

Всего 

показат

елей 

6 образовательных 

учреждений 

175 

учеников 

174 

учеников 

349 

учеников 
21 учитель 

Мы сочли необходимым четко описать в следующей таблице, как каждый 

из этих критериев действует в процессе диагностики и какие типичные 

трудности возникают у учащихся (см. таблицу 4): 
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Таблица 4 

Когнитивные и лингвистические трудности учащихся на основе 

педагогической диагностики 

Диагностические 

критерии 

Диагностируемые объекты 

и навыки 

Типичные когнитивные и 

лингвистические трудности, 

выявленные на практике у учащихся 

Ответ на задачу и 

содержание  

Понимание темы, правильная 

формулировка тезиса (Thesis 

statement), представление 

самостоятельных аргументов 

Быстрое отклонение от темы, 

использование общих, поверхностных 

высказываний вместо подтверждения 

мысли конкретными фактами. Отсутствие 

логического вывода. 

Гармония и 

последовательность  

Внутренняя структура абзаца 

(Связь тематического 

предложения, 

поддерживающих и 

заключительных 

предложений) 

Наличие логических скачков между 

идеями. Просто механическое избыточное 

использование союзов, таких как however, 

therefore, moreover, без осознания своего 

места. 

Лексический ресурс Академическая терминология, 

коллокации, синонимия, 

контекстуальное соответствие 

Прямая калька (перевод) словосочетаний 

из родного языка на английский язык 

(Negative transfer). Ограниченная и 

повторяющаяся лексика. 

Грамматический 

диапазон 

Синтаксическое разнообразие 

предложений, 

морфологическая 

правильность, согласование 

(Subject-verb agreement) 

Выражать сложные мысли только 

простыми предложениями. 

Систематические ошибки в 

грамматических явлениях (артикли, 

строгий порядок слов), которые 

отсутствуют в узбекском языке. 

Механика Знаки препинания, 

английская орфография, 

визуальная эстетика текста 

Связывание предложений только с запятой, 

не заканчивая их точкой (comma splice), 

орфографические ошибки из-за сложных 

закономерностей чтения и написания 

английского языка. 

Вы можете увидеть результаты до и после эксперимента по преодолению 

синдрома «Blank Page Syndrome» и типу упражнения «Mind Mapping» (см. 

таблицы 5-6): 

Таблица 5 

Преодоление «Blank Page Syndrome» и предварительные результаты 

тестирования по типу «Mind Mapping» 
Школа 24 города Самарканда 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 32 5 15 12 

Контрольная группа 30 4 16 10 

Школа 36 города Самарканда 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средни

й 

Низкий 

Экспериментальная 

группа 

28 4 16 8 

Контрольная группа 29 6 14 9 
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Школа 6 города Джизака 

Группы 
Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 30 5 15 10 

Контрольная группа 31 4 16 11 

Школа 22 города Джизака 

Группы 
Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 25 4 10 11 

Контрольная группа 26 5 9 12 

Школа 1 города Карши 

Группы 
Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 29 6 9 14 

Контрольная группа 28 5 10 13 

Школа 15 города Карши 

Группы 
Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 31 4 10 17 

Контрольная группа 30 6 11 13 

Таблица 6 

Результаты итогового теста по преодолению «Blank Page Syndrome» и по 

типу упражнения «Mind Mapping» 

Школа 24 города Самарканда 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 32 10 20 2 

Контрольная группа 30 5 15 10 

Школа 36 города Самарканда 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний  Низкий 

Экспериментальная группа 28 9 16 3 

Контрольная группа 29 6 10 13 

Школа 6 города Джизака 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний  Низкий 

Экспериментальная группа 30 12 15 3 

Контрольная группа 31 5 13 13 

Школа 22 города Джизака 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 25 11 13 1 

Контрольная группа 26 5 8 13 

Школа 1 города Карши 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 29 11 16 2 

Контрольная группа 28 4 8 16 

Школа 15 города Карши 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 31 13 15 3 

Контрольная группа 30 7 9 14 
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Ниже представлены сравнительные результаты выполнения упражнений 

по созданию тезиса (Thesis Statement) до и после проведения эксперимента. 

(см. табл.7-8): 

Таблица 7 

Результаты предварительного тестирования по типу упражнения 

 «Создания тезиса (Thesis Statement)» 

Школа 24 города Самарканда 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 32 4 11 17 

Контрольная группа 30 5 15 10 

Школа 36 города Самарканда 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 28 3 10 15 

Контрольная группа 29 5 9 15 

Школа 6 города Джизака 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний  Низкий 

Экспериментальная группа 30 6 10 14 

Контрольная группа 31 4 11 16 

Школа 22 города Джизака 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний  Низкий 

Экспериментальная группа 25 3 10 12 

Контрольная группа 26 4 9 13 

Школа 1 города Карши 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 29 5 10 14 

Контрольная группа 28 4 12 12 

Школа 15 города Карши 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 31 3 10 18 

Контрольная группа 30 4 11 15 

Таблица 8 

Итоговые результаты тестирования по типу упражнения «Создание 

тезиса (Thesis Statement)» 
Школа 24 города Самарканда 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 32 9 21 2 

Контрольная группа 30 6 10 14 

Школа 36 города Самарканда 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 28 8 15 5 

Контрольная группа 29 4 10 15 

Школа 6 города Джизака 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний  Низкий 

Экспериментальная группа 30 10 16 4 

Контрольная группа 31 4 8 19 
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Школа 22 города Джизака 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 25 10 13 2 

Контрольная группа 26 4 8 14 

Школа 1 города Карши 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 29 10 15 4 

Контрольная группа 28 3 10 15 

Школа 15 города Карши 

Группы Количество 

учащихся 

Уровни успеваемости 

Высокий Средний Низкий 

Экспериментальная группа 31 8 15 8 

Контрольная группа 30 4 8 18 

Средние значения, показатели эффективности, выборочная дисперсия и 

показатели вариации экспериментальной и контрольной групп представлены 

в следующем виде: (см.таб.9-10): 

Таблица 9 

Средние значения экспериментальной и контрольной групп, показатели 

эффективности, выборочная дисперсия и показатель вариации. 

Критерии Регионы Группы 
Среднее 

значение 

Эффект

ивность 

Дисперс

ия 

Показатель 

вариации 

Компетенция 

письменной речи 

Самарканд 
ЭГ 3,98 

1,15 
0,62 15,6% 

КГ 3,47 0,65 18,8% 

Карши 
ЭГ 3,98 

1,15 
0,63 15,9% 

КГ 3,47 0,68 19,7% 

Джизак 
ЭГ 4,01 

1,14 
0,63 15,6% 

КГ 3,51 0,67 19,1% 

Всего 
ЭГ 3,99 

1,15 
0,62 15,6% 

КГ 3,49 0,67 19,1% 

Грамматическая 

компетенция 

Самарканд 
ЭГ 4,03 

1,16 
0,61 15,1% 

КГ 3,49 0,65 18,8% 

Карши 
ЭГ 4,05 

1,15 
0,66 16,3% 

КГ 3,53 0,68 19,4% 

Джизак 
ЭГ 4,04 

1,15 
0,62 15,4% 

КГ 3,53 0,69 19,6% 

Всего 
ЭГ 4,04 

1,15 
0,63 15,5% 

КГ 3,51 0,67 19,2% 

Лексическая 

компетенция 

Самарканд 
ЭГ 4,08 

1,14 
0,59 14,5% 

КГ 3,57 0,65 18,2% 

Карши 
ЭГ 4,07 

1,15 
0,59 14,5% 

КГ 3,54 0,68 19,3% 

Джизак 
ЭГ 4,00 

1,14 
0,61 15,3% 

КГ 3,50 0,67 19,2% 

Всего 
ЭГ 4,05 

1,14 
0,60 14,7% 

КГ 3,54 0,66 18,8% 
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Таблица 10 

Определение эмпирического и критического значений t-критерия 

 Стьюдента, доверительных интервалов для экспериментальной и 

контрольной групп, а также выводы по проверке статистических 

гипотез 

Критерии Регионы Группы 

Критерий 

Стьюден 

та 

Критичес 

кое 

значение 

Доверитель  

ный 

интервал 

Заклю   

чение 

Компетен 

ция 

письменной 

речи 

Самарканд 
ЭГ 

3,75 1,96 
3,84 4,13 

H1 
КГ 3,32 3,62 

Карши 
ЭГ 

3,36 1,96 
3,82 4,15 

H1 
КГ 3,30 3,65 

Джизак 
ЭГ 

3,70 1,96 
3,87 4,16 

H1 
КГ 3,36 3,67 

Всего 
ЭГ 

6,27 1,96 
3,91 4,08 

H1 
КГ 3,39 3,58 

Граммати 

ческая 

компетен 

ция 

Самарканд 
ЭГ 

4,00 1,96 
3,88 4,18 

H1 
КГ 3,33 3,64 

Карши 
ЭГ 

3,44 1,96 
3,88 4,22 

H1 
КГ 3,35 3,70 

Джизак 
ЭГ 

3,79 1,96 
3,90 4,19 

H1 
КГ 3,37 3,69 

Всего 
ЭГ 

6,50 1,96 
3,95 4,13 

H1 
КГ 3,42 3,61 

Лексическая 

компетен 

ция 

Самарканд 
ЭГ 

3,74 1,96 
3,93 4,22 

H1 
КГ 3,42 3,72 

Карши 
ЭГ 

3,53 1,96 
3,92 4,22 

H1 
КГ 3,37 3,72 

Джизак 
ЭГ 

3,72 1,96 
3,86 4,14 

H1 
КГ 3,34 3,66 

Всего ЭГ 6,35 1,96 3,96 4,13 H1 

Согласно результатам экспериментально-испытательной программы по 

совершенствованию компетенции письменной речи учащихся, с помощью 
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статистических методов было доказано, что показатели эффективности 

экспериментальной группы превышают показатели контрольной группы: по 

результатам тестирования – в 1,15 раза (на 15%), по результатам выполнения 

упражнений – в 1,16 раза (на 16%), а по результатам письменных заданий – в 

1,15 раза (на 15%). В целом зафиксирован общий положительный эффект в 

1,15 раза (на 15%), при этом общий итоговый показатель роста составил 15,3%. 

В заключение, проведенные эмпирические исследования доказали 

эффективность предложенной системы упражнений для совершенствования 

письменной компетенции старшеклассников. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

На основе полученных научных результатов по развитию навыков 

письменной речи старшеклассников посредством методики педагогической 

диагностики были сделаны следующие выводы: 

1. Подход, основанный на педагогической диагностике, был обоснован 

как эффективный методический механизм развития компетенции письменной 

речи старшеклассников в рамках диагностико-информационной 

инструктивной парадигмы. Данный подход позволяет анализировать ошибки 

в письменных работах учащихся не как простые недостатки, а как индикаторы 

развития. В результате определяются индивидуальные потребности учащихся, 

уровень усвоения и стратегии письма, а процесс обучения организуется 

целенаправленно и системно. Это, в свою очередь, создаёт возможность 

научно обоснованного управления процессом развития письменной речи. 

2. Результаты исследования показали, что письменная деятельность, 

организованная на основе педагогической диагностики, способствует 

комплексному развитию показателей эффективности письма, таких как 

грамматическая точность, лексическая сложность и дискурсивная связность. 

Посредством диагностического мониторинга систематически отслеживается 

динамика роста письменных работ учащихся, а на основе выявленных 

проблем разрабатываются соответствующие задания. Это обеспечивает 

системность и последовательность в развитии письменной речи. 

3. Методическая модель, разработанная на основе диагностического 

подхода, позволяет формировать индивидуальные траектории развития 

учащихся в соответствии с концепцией адаптивного обучения. С учётом 

уровня знаний каждого учащегося, недостатков в письме и темпа обучения 

разрабатывается система дифференцированных заданий. Это обеспечивает 

индивидуализацию образовательного процесса и способствует достижению 

максимального развития учащихся. 

4. Механизмы обучения, основанные на рубрикаторном оценивании и 

обратной связи, применённые при оценивании письменной речи, 

способствуют повышению прозрачности и объективности процесса 

оценивания. Благодаря оцениванию по чётким критериям учащиеся получают 
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возможность анализировать собственные результаты и понимать свои 

недостатки. Наряду с этим, регулярная обратная связь направляет учащихся на 

совершенствование процесса письма. 

5. Интеграция процесса педагогической диагностики способствует 

развитию у учащихся метакогнитивной осведомлённости и навыков 

самооценивания. Учащиеся учатся осознанно управлять этапами 

планирования, контроля и редактирования процесса письма. Это усиливает их 

способность к самостоятельному обучению и улучшает долгосрочные 

образовательные результаты. 

6. Система заданий, разработанная на диагностической основе, 

способствует развитию у учащихся навыков критического мышления и 

аналитического рассуждения. Такие задания требуют от учащихся не только 

написания текста, но и обоснования, аргументации и анализа мыслей. В 

результате письменная речь учащихся приобретает содержательную 

насыщенность, логическую последовательность и аргументированность. 

7. Интеграция методики педагогической диагностики в образовательный 

процесс способствует развитию у преподавателей оценочной грамотности и 

компетенций принятия учебных решений. Преподаватели, анализируя 

результаты учащихся, адаптируют стратегии обучения и принимают 

эффективные решения. Это создаёт возможность управления 

образовательным процессом на основе данных. 

8. Разработанная методическая модель, в соответствии с концепцией 

обучения письму, основанного на доказательствах, способствует 

комплексному развитию компетенции письменной речи в старших классах. 

Данная модель обеспечивает повышение коммуникативной компетенции 

учащихся, адаптацию письменной речи к реальным жизненным ситуациям и 

значительное улучшение качества образования. В результате учащиеся 

достигают уровня, позволяющего эффективно участвовать в глобальной 

коммуникативной среде. 

ПРАКТИЧЕСКИЕ ПРЕДЛОЖЕНИЯ И РЕКОМЕНДАЦИИ 

На основе научных результатов, полученных в ходе исследования по 

развитию навыков письменной речи старшеклассников посредством методики 

педагогической диагностики, разработаны следующие практические 

предложения и рекомендации: 

1. Педагогам рекомендуется использовать педагогическую диагностику 

не только как инструмент итогового оценивания, но и как механизм 

непрерывного мониторинга в процессе развития письменной речи. 

Проведение диагностического анализа до, в ходе и после выполнения каждого 

письменного задания позволяет отслеживать индивидуальную динамику 

развития обучающихся. Учащимся, в свою очередь, целесообразно 

формировать навыки самостоятельного анализа собственных письменных 
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работ на основе критериальных дескрипторов, умения выявлять и 

корректировать ошибки. Такой подход обеспечивает осознанное управление 

процессом письма и ориентацию обучения на достижение планируемых 

результатов. 

2. В целях оптимизации учебного процесса педагогам рекомендуется 

осуществлять дифференциацию учащихся на группы на основе данных 

педагогической диагностики (с учетом их языкового уровня и 

образовательных потребностей), обеспечивая каждую группу 

соответствующим комплексом разноуровневых заданий. Для успевающих 

учащихся целесообразно предлагать усложнённые аналитические письменные 

задания, для обучающихся с низким уровнем усвоения – поддерживающие 

упражнения с поэтапным алгоритмом выполнения. Учащимся, в свою очередь, 

следует применять индивидуальные учебные стратегии, соответствующие их 

актуальному уровню, для последовательного развития навыков письменной 

речи. Такой дифференцированный подход обеспечивает существенное 

повышение эффективности образовательного процесса. 

3. В целях развития компетенции письменной речи практикующим 

педагогам рекомендуется активно внедрять в учебный процесс систему 

упражнений, ориентированную на развитие у учащихся регулятивных 

действий: планирования, самомониторинга и рефлексивного анализа 

собственной письменной деятельности. В частности, важно систематически 

внедрять такие этапы, как составление плана до начала написания текста, 

самоконтроль в процессе письма и критериальное оценивание собственной 

работы по завершении. Учащимся целесообразно осваивать методы self-

assessment (самооценивание) и peer-review (взаимооценивание) для развития 

способности к критическому анализу собственной письменной деятельности. 

Данная практика способствует формированию компетенции самостоятельного 

обучения и развитию метакогнитивной рефлексии. 

4. В целях повышения объективности контроля сформированности 

компетенции письменной речи практикующим педагогам рекомендуется 

внедрять в процесс оценивания критериальные рубрики, а также возможности 

электронных платформ и инструментов цифровой аналитики. Учащимся, в 

свою очередь, предоставляется возможность редактировать собственные 

письменные работы, выявлять и корректировать ошибки с помощью 

цифровых средств, что повышает интерактивность и результативность 

процесса совершенствования письменной речи. 

5. Педагогам рекомендуется применять в процессе развития письменной 

речи проблемные и коммуникативные задания, основанные на реальных 

жизненных ситуациях. Такие задания требуют от обучающихся аргументации 

собственной позиции, использования доказательной базы и логически 

выстроенного изложения мыслей. Учащимся целесообразно обогащать 

навыки письменной речи через практику создания текстов различных жанров 
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и форматов (эссе, письмо, отчёт, публикация в блоге), что обеспечивает 

развитие письменной коммуникации в соответствии с актуальными 

коммуникативными потребностями и контекстами. 
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INTRODUCTION (Abstract of the PhD dissertation) 

The aim of the research is to develop high school students’ writing skills 

through pedagogical diagnostic methodology. 

The object of the research is the process of developing high school students’ 

writing skills through pedagogical diagnostic methodology. 

The subject of the research comprises the content, forms and methods of 

developing high school students’ writing skills through pedagogical diagnostic 

methodology. 

The scientific novelty of the research is as follows: 

the “DWOM” (Diagnostic-Driven Writing Optimization Model; Diagnostic – 

Profile – Adaptation – Reflection) model aimed at developing high school students’ 

writing competence has been developed, and within its “individual adaptation” 

component, an adaptive-differential correction mechanism that adjusts task 

complexity step by step in line with changes in diagnostic profile indicators has been 

specified in a dynamic-progressive manner; 

based on an analysis of global pedagogical experience, a methodological 

system aimed at developing foreign-language writing competence by means of 

pedagogical diagnostics has been developed with adaptive-integrative adjustment to 

the national educational environment, and within its cognitive load balancing 

component, the mechanism for differentiating written tasks according to the 

learner’s level of preparedness has been improved in a stepwise-progressive manner; 

a stage-based diagnostic mechanism for organizing writing activity according 

to the “pre-writing diagnostics”, “while-writing monitoring” and “post-writing 

evaluation” stages has been developed, and within its reflective analysis component, 

the effectiveness of developing students’ argumentative writing and critical thinking 

competence has been substantiated theoretically and practically in a cyclical-

corrective manner; 

a collaborative writing activity mechanism based on pedagogical diagnostic 

data has been developed on a differential-corrective basis for developing high school 

students’ writing competence, and its linguodidactic effectiveness in forming 

students’ communicative writing strategies in an interactive-cooperative manner has 

been practically proven through experimental work. 

Implementation of the research results. Based on the scientific results 

obtained on developing high school students’ writing skills through pedagogical 

diagnostic methodology: 

the conclusions on the development of the “DWOM” (Diagnostic-Driven 

Writing Optimization Model; Diagnostic – Profile – Adaptation – Reflection) model 

aimed at developing high school students’ writing competence and on the dynamic-

progressive specification, within its “individual adaptation” component, of an 

adaptive-differential correction mechanism that adjusts task complexity step by step 

in line with changes in diagnostic profile indicators were applied in the applied 

project No. AL-662204339 “Development of Psychodiagnostic Software for the 

Online Identification of School Students’ Talents and Professional Interests”, carried 

out at the National University of Uzbekistan during 2024–2025 (Certificate 



62 

No. 04/11-29627 of the National University of Uzbekistan named after Mirzo 

Ulugbek, dated December 11, 2025). As a result, the linguodidactic, 

linguopsychological and assessment criteria of pedagogical diagnostics have been 

integrated on the basis of an integrative approach in developing high school 

students’ writing competence; 

the ideas and considerations on the development, based on an analysis of global 

pedagogical experience, of a methodological system aimed at developing foreign-

language writing competence by means of pedagogical diagnostics and adjusted to 

the national educational environment in an adaptive-integrative manner, and on the 

stepwise-progressive improvement, within its cognitive load balancing component, 

of the mechanism for differentiating written tasks according to the learner’s level of 

preparedness were used in the innovative project No. IL-7823051524 

“Paratranslator: Creation of a Contextological Electronic Translation Dictionary 

Platform Based on a Parallel Corpus”, implemented at the National University of 

Uzbekistan in 2024–2025 (Certificate No. 04/11-29699 of the National University 

of Uzbekistan named after Mirzo Ulugbek, dated December 12, 2025). As a result, 

these provisions serve the analysis of global pedagogical experience in developing 

foreign-language writing competence by means of pedagogical diagnostics; 

the conclusions on the development of a stage-based diagnostic mechanism for 

organizing writing activity according to the “pre-writing diagnostics”, “while-

writing monitoring” and “post-writing evaluation” stages and on the theoretical and 

practical substantiation, in a cyclical-corrective manner within its reflective analysis 

component, of the effectiveness of developing students’ argumentative writing and 

critical thinking competence were used within the grant project No. RZ-202004165 

“Creating an Electronic Platform for Developing Students’ Oral and Written Speech 

Competences in General Secondary Education”, implemented at the Tashkent State 

University of Uzbek Language and Literature in 2021–2023 (Certificate No. 04/1-

1846 of the Tashkent State University of Uzbek Language and Literature, dated 

April 6, 2026). As a result, the improvement of the pedagogical diagnostics-based 

methodological system for developing writing competence has been proven; 

the information on the development, on a differential-corrective basis, of a 

collaborative writing activity mechanism based on pedagogical diagnostic data for 

developing high school students’ writing competence and on the practical proof, 

through experimental work, of its linguodidactic effectiveness in forming students’ 

communicative writing strategies in an interactive-cooperative manner was used in 

preparing the script of a regular episode of the program “Assalom Samarqand”, 

broadcast on June 2, 2025 by the State Institution “Samarkand Regional TV and 

Radio Company”. In particular, the conclusions revealed through the further 

development of English writing skills and abilities by means of pedagogical 

diagnostic methodology and through establishing their effective use in lessons serve, 

to a certain extent, as a source for the State Institution “Samarkand Regional TV and 

Radio Company” in improving the educational and scientific activities of state 

educational institutions, in forming and monitoring students’ writing skills, and in 

implementing measures aimed at introducing this innovation into secondary school 

education (Certificate No. 01-07/213 of the Samarkand Regional TV and Radio 
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Company, dated June 9, 2026). As a result, the optimization of pedagogical 

diagnostics in developing high school students’ writing competence has been 

achieved. 

The structure and volume of the dissertation. The dissertation consists of an 

introduction, three chapters, a general conclusion, a list of references and 

appendices. The total volume of the work is 161 pages. 
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